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Presentazion

‘Units te diviersitat’ al pues jessi considerat il ‘sproc’ de Union Europeane; in chest la coesistence in
armonie di tantis lenghis in Europe e je un element fondamental, che al insioris no dome la identitat
personal ma ancje il patrimoni comun, un puint viers altris personis e I'aces a altris pais e culturis
par promovi la comprension vicendevule e miora la coesion social. Il multilinguisim al ¢ duncje
une oportunitat cultural e economiche che e va valorizade e potenziade, che e da la stesse dignitat
a dutis lis lenghis feveladis (nazional, regjonals, minoritariis, des comunitats migrantis).

Par incoragja 'aprendiment /o mantigni vive la lenghe local (cussi come par dutis lis lenghis in gjenar)
al € necessari ancje disvea il desideri, sensibiliza e motiva lis popolazions autoctonis, scomengant
des primis fasis de scolarizazion. La formazion bi-plurilengal e costituis un fatér di un disvilup miér
des capacitats linguistichis e metalinguistichis, psicologjichis, fisichis, afetivis, socials e inteletuals,
azion che e va compagnade dal concors e apuart de comunitat local, cun intervents di supuart dal
esterni che a podaran riva dal ambient familiar, dal contest local, dai media, e v.i.

Al ¢ par chest che il Consorzi Universitari dal Frill, considerats i fins statutaris davuelts a sostigni
il progres civil, social e economic dal Fritl sore che lis azions relativis al disvilup e rignuviment
dai filons origjinai de culture, de lenghe, des tradizions e de storie dal Fritl, si ¢ particolarmentri
impegnat te azion clamade “Lenghis minoritariis”.

Chest al ¢ podt sucedi ancje in gracie dal interes che al a di jessi riservat al setor dal plurilinguisim sot
il profil sociolinguistic te dinamiche social dal di di vué — sedi par vie de imigrazion e de emigrazion
di seconde gjenerazion, sedi pes diviersis formis e modalitats di integrazion linguistiche — no par
ultin considerade la colocazion dal Frill Vignesie Julie (a confin cun Austrie e Slovenie), uniche
regjon li che si cjatin presentis insieme tré minorancis linguistichis.

Il razional de idee al sta te condivision de esigjence/oportunitat di viodi otimizadis - passant dal
episodic al sistematic - lis iniziativis locals leadis al insegnament des lenghis minoritariis (e dal
talian lenghe 1D intun cuadri organic, che come base al a “Cuadri Comun European di riferiment
pes Lenghis” par chel che al inten I'aprendiment, la formazion, la didatiche e il tirocini/stage, i cors
curicolars cun contestual certificabilitat/certificazion des competencis linguistichis cjapadis su, che a
valin a livel no dome nazional, previodint ancje un interscambi, no dome cultural didatic, ma ancje
di “politiche linguistiche condividude” te gjestion di intervents similars cui pals transfrontalirs des
regjons de Alpe Adrie.

Cun cheste publicazion al € rivat insom il progjet di tradusi te lenghe minoritarie furlane e in version
integral il Cuadri soredit cul obietif di podé fa dopra chest document base dal Consei de Europe,
pont di riferiment e strument di valutazion pe “mobilitat” tal setdr de educazion e professional des
variis lenghis, cun elements di analisi e indicazions sul s des lenghis, des strategjiis comunicativis e
dai struments par un insegnament efica¢ e par meti adun materiai didatics davuelts ae promozion dal
plurilinguisim te Union Europeane, cussi come racomandat espressementri dal Consei de Europe.
La publicazion e a come destinataris in primis lis aministrazions locals, lis aziendis ospedalieris e
sanitariis, lis scuelis dai comuns furlans dula che al ven metit in vore l'art. 4 de L. 482/99.

President dal Consorzi universitari dal Friiil
Francesco Marangon






Presentazione

‘Unita nella diversita’ puo essere considerato il ‘motto’ dell'Unione Europea; in questo la coesistenza
armoniosa di molte lingue in Europa costituisce un elemento fondamentale, arricchente non solo
I'identita personale ma anche il patrimonio comune, un ponte verso altre persone e l'accesso ad
altri paesi e culture per promuovere la comprensione reciproca e migliorare la coesione sociale.
Il multilinguismo costituisce pertanto un’opportunita culturale ed economica che va valorizzata
e potenziata, che da pari dignita a tutte le lingue parlate (nazionali, regionali, minoritarie, delle
comunita migranti).

Per incoraggiare 'apprendimento e/o mantenere viva la lingua locale (cosi come per tutte le lingue
in genere) ¢ necessario fra I'altro stimolarne il desiderio, sensibilizzare e motivare le popolazioni
autoctone, incominciando dalle prime fasi della scolarizzazione. La formazione bi-plurilingue viene,
inoltre, a costituire un fattore di migliore sviluppo delle capacita linguistiche e metalinguistiche,
psicologiche, fisiche, affettive, sociali e intellettuali, azione che va accompagnata dal concorso e
apporto della comunita locale, attraverso interventi di sostegno esterno che potranno derivare
dall’ambiente familiare, dal contesto locale, dai media, ecc.

E per questa ragione che il Consorzio Universitario del Friuli, considerati i fini statutari volti a
sostenere il progresso civile, sociale ed economico del Friuli nonché le azioni relative allo sviluppo
e rinnovamento dei filoni originali della cultura, della lingua, delle tradizioni e della storia del Friuli,
si ¢ particolarmente impegnato nell’azione denominata “Lingue minoritarie”.

Cio ¢ avvenuto considerato anche l'interesse che deve essere riservato al settore del plurilinguismo
sotto il profilo sociolinguistico nell’odierna dinamica sociale — vuoi causa I'immigrazione e I'emigrazione
di seconda generazione, vuoi per le diverse forme e modalita di integrazione linguistica — non da
ultimo data la collocazione del Friuli Venezia Giulia (a confine con Austria e Slovenia), unica regione
in cui si trovano compresenti tre minoranze linguistiche.

Il razionale dell'idea ¢ risieduto nella condivisa esigenza/opportunita di vedere ottimizzate - passando
dall’episodico al sistematico - le iniziative locali connesse all'insegnamento delle lingue minoritarie
(e dell’italiano lingua ID) in un quadro organico, avente a base il “Quadro Comune Europeo di
riferimento per le Lingue” per quanto riguarda I'apprendimento, la formazione, la didattica e il
tirocinio/stage, i corsi curriculari con contestuale certificabilita/certificazione delle competenze
linguistiche assunte, valevoli a livello non solo nazionale, prevedendo altresi un interscambio, non
solo culturale-didattico, ma anche di “politica linguistica condivisa” nella gestione di interventi similari
con i paesi transfrontalieri delle regioni dell’Alpe-Adria.

Con la presente pubblicazione ¢ stato portato a compimento il progetto di tradurre nella lingua
minoritaria friulana ed in versione integrale il Quadro sopra citato con I'obiettivo di rendere fruibile
il documento-base del Consiglio d’Europa, chiave di riferimento e strumento di valutazione per la
“mobilita” in ambito educativo e professionale delle varie lingue, con elementi di analisi e indicazioni
circa l'uso degli idiomi, delle strategie comunicative e degli strumenti per un efficace insegnamento
e predisposizione di materiali didattici volti alla promozione del plurilinguismo nell’'Unione Europea,
cosi come espressamente raccomandato dal Consiglio d’Europa.

La pubblicazione ha quali destinatari in primis le amministrazioni locali, le aziende ospedaliere e
sanitarie, le scuole funzionanti dei comuni friulani relativamente alle quali trova applicazione il
disposto dell’art. 4 della L. 482/99.

Presidente del Consorzio universitario del Friuli
Francesco Marangon






Prefazion

Il Cuadri comun european di riferiment pal aprendiment e pal insegnament des lenghis e pe relative
valutazion al rapresente I'ultin passa¢ di un proces, inviat in maniere ative a taca dal 1971, che al a
di di grazie ae colaborazion di personis impegnadis intal insegna, in Europe e in altro.

Il Consei de Europe al vl pandi il so agrat pai contribGts dats:

dal Grup di progjet Aprendiment des lengbis e citadinance europeane, che al rapresente ducj
i stats membris dal Consei pe Cooperazion Cultural, e dal Canada tant che osservator, par vé
stat dadr al so svilup complessif;

dal Grup di vore metGt st dal Grup di progjet, format di vincj delegats dai stats membiris, par
rapresenta i interes des diviersis professions, e dai rapresentants de Comission Europeane e
dal so program LINGUA pai 16r conseis impuartantons e par vé supervisionat il lavor;

dal Grup di autérs metlt su dal Grup di vore, format dai professors J.L.M. Trim (diretor dal
progjet), D. Coste (Ecole Normale Supérieure de Fontenay/Saint Cloud, CREDIF), B. North
(Eurocentres, Svuizare) e J. Sheils (segretari). Il Consei de Europe al dis grazie aes istituzions
nomenadis par vé permet(t ai esperts di colabora a cheste iniziative impuartante;

de Fondazion Nazional Svuizare pes Siencis, pe poie dade ai professors B. North e G. Schneider
(Universitat di Friburc) tal pronta e tal staza i descritors di competence linguistiche pai Nivei
comuns di riferiment;

de Fondazion dai Eurocentres, par vé garantit la s6 esperience tal descrivi e tal ordena i nivei
di competence linguistiche;

dal Centri Nazional pes Lenghis Forestis dai Stats Units, par vé judat i professors Trim e North
a partecipa al progjet, dantjur borsis di studis Mellon;

dai tancj coleghis e des tantis istituzions di dute Europe pes indicazions, dispés une vore precisis
e concretis, che a an dat par rispuindi ae domande di comenta lis versions di prime.

Tal revisiona il Cuadpri di riferiment e lis Vuidis pai utents, prime di daju far ator pe Europe, si a tigntt
cont dai coments rivats. La revision e je stade curade dal prof. J.L.M. Trim e dal prof. B. North.
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TABELE SINOTICHE

Cjapitul 1

Cjapitul 2

Cjapitul 3

Cjapitul 4

Cjapitul 5

Cjapitul 6

Cjapitul 7
Cjapitul 8

Cjapitul 9

Al definis i fins, i obietifs e lis funzions dal Cuadyri di riferiment datr dai principis de
politiche linguistiche gjeneral dal Consei de Europe e, in mat particolar, la promozion
dal plurilinguisim tant che rispueste ae diviersitat linguistiche e cultural in Europe. Al
fisse cussi i criteris che il Cuadri di riferiment al a di rispieta.

Al spieghe il svicinament doprat. Chest cjapitul si fonde su la analisi dal Gs de lenghe
in funzion des strategjiis dopradis di cui che al impare par meti in vore lis competencis
gjenerdls e comunicativis, cul fin di puarta a bon fin lis ativitdts e i proces implicats
te produzion e te ricezion di tescj che a tratin un teme determinat. Lis competencis a
permetin di puartd a bon fin i compits cjapantju in considerazion tes condizions e cu
lis limitazions determinadis des situazions che a nassin tai diferents ambits de vite
social. Lis peraulis in corsif a indichin i parametris che a descrivin 1is de lenghe e la
abilitat di cui che al fevele o al dopre la lenghe.

Al introdUs i nivei comuns di riferiment. 1l progres tal impara lis lenghis a rivuart
dai parametris dal scheme descritif si pues misuralu datGr di une serie flessibile di
nivei di risultdt definits mediant di descritors juscj. Il sisteme al a di jessi avonde
complet par sodisfa dutis lis dibisugnis di cui che al impare la lenghe e riva duncje
ai obietifs domandats di personis diferentis o domandats pe cualificazion linguistiche
dai candidats.

Al spieghe in detai (mai in forme esaustive o definitive) lis categoriis (classificadis
par scjalis cuant che si pues) che a coventin pe descrizion dal s de lenghe di cui che
al dopre e al impare la lenghe dalr dai parametris descrits, ven a stai: i ambits e lis
situazions che a determinin il contest di cui che al dopre la lenghe; i compits, i fins e
i argoments de comunicazion; lis ativitats comunicativis, lis strategjiis e i proces; i tescj
e dut chel che al a relazion cu lis ativitats e i mie¢s di comunicazion.

Al analize in detai lis competencis gjenerdls e comunicativis di cui che al dopre o al
impare la lenghe, doprant simpri lis scjalis se si pues.

Al studie i proces di aprendiment e di insegnament des lenghis a rivuart sei de relazion
che e esist tra acuisizion e aprendiment, sei de nature e dal svilup di une competence
plurilengal, sei des opzions metodologjichis di caratar gjeneral o specific a rivuart des
categoriis fissadis tai cjapitui 3 e 4.

Al esamine plui in detai la part dai compits tal impara e insegna lis lenghis.

Si ocupe des implicazions de diversificazion linguistiche te progjetazion curiculdr e
al analize chescj argoments: plurilinguisim e pluriculturalisim, obietifs di aprendiment
diferenziats, principis de progjetazion curicular, senaris curiculars, aprendiment continui
dilunc dute la vite, modularitat e competencis parzials.

Al analize i diferents fins de valutazion e i diferents gjenars di valutazion in funzion
de dibisugne di concilia i criteris contraris di esaustivitat, precision e praticabilitat.

Bibliografie La bibliografie gjeneril e ten dentri une sielte di libris e di articui che i utents dal Cuadri

gjeneral a puedin consulta par aprofondi i temis diferents. La bibliografie e ten dentri
documents impuartants dal Consei de Europe e ancje lavors publicats in altro.
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CUADRI COMUN EUROPEAN DI RIFERIMENT
PES LENGHIS: APRENDIMENT,
INSEGNAMENT, VALUTAZION

1 IL CUADRI DI RIFERIMENT COMUN EUROPEAN INTE SO
SUAZE EDUCATIVE E POLITICHE

1.1 CE ISAL IL CUADRI DI RIFERIMENT COMUN EUROPEAN?

Il Cuadyri di riferiment comun european al da une fonde comune par elabora
programs linguistics, orientaments curicolars, esams, libris di test, e v.i. ator
pe Europe.

Al descrif in forme complete ce che a an di impara chei che a studiin une
lenghe cun ché di doprile par comunica, e ancje lis cognossincis e lis capacitats
che a an di svilupa par jessi in stat di falu in mGt valit. Dut chest tignint cont
ancje dal contest cultural 1a che la lenghe si cjate.

Al definis i nivei di competence che a permetin di misura i progres di cui che al
studie in ogni moment dal so percors di studi e dilunc vie di dute la so vite.
Al smire a supera i pidiments produstts dai diviers sistemis educatifs europeans
che a limitin la comunicazion tra i professioniscj che a lavorin intal cjamp
des lenghis modernis, (dirigjents scolastics, programadors di cors, professors,
formaddrs di insegnants, organisims esaminadors, e v.i.) cul daur i miecs
adats par rifleti sui 16r sistemis e par orienta e coordena i 16r sfuarcs par une
didatiche eficacie.

Al jude la trasparence dai cors, dai programs e des certificazions cuntune fonde
comune pe descrizion esplicite dai obietifs, dai contigniits e de metodologjie;
sburtant cussi la cooperazion internazional tal cjamp des lenghis modernis,
semplificant il ricognossiment mutual des certificazions otignudis in contesc;
diviers e, par consecuence, judant la mobilitat in Europe.

Il caratar tassonomic dal Cuadri di riferiment par fuarce di robis al oblee
a fronta la grande complessitat dal lenga¢ uman dividint la competence
linguistiche in parts separadis.

Chest nus met denant di problemis psicologjics e pedagogjics di un ciert pés:
la comunicazion e fas riferiment al om inte s6 totalitat.

Lis competencis separadis e classificadis ta cheste vore a intervegnin in maniere
complesse tal svilup de personalitat uniche di ogni persone che e svilupe
relazions cuntun comples di grups sociai simpri plui slargjat che, adun, a
definissin la identitat.

Di un pont di viste intercultural, un dai obietifs di fonde de educazion
linguistiche al & chel di sburta il svilup organic de personalitat e dal sintiment
identitari di cui che al impare, come rispueste ae esperience di insiorament che
e diven dal confront cun altris lenghis e culturis. I tocje a cui che al insegne e
a cui che al impare il compit di torna a meti adun dutis lis parts tun dut che
si svilupi in maniere armoniche.

Il Cuadri di riferiment al presente la descrizion di cualificazions “parzials”,
che a van ben dome cuant che si a bisugne di une cognossince limitade de
lenghe (par esempli cuant che si a di capi plui che di feveld), o cuant che
si a poc timp par impard une tierce o cuarte lenghe e si puedin vé risultats
midr pontant, magari, aes capacitats di ricognossi impen che chés di torna a
dopra. Da un ricognossiment formal a di chestis capacitats al jude a sburta il
plurilinguisim cul impara une varietat plui grande di lenghis europeanis.
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1.2 FINS E OBIETIiFS DE POLITICHE LINGUISTICHE DAL CONSEI
DE EUROPE

Il Cuadri di riferiment al puarte indenant il fin principal dal Consei de
Europe cemiit che al ven piturat intes racomandazions R (82) 18 e R (98) 6
dal Comitat dai Ministris: “riva a di une unitat plui grande tra i siei membris”
e falu “doprant une azion comune intal cjamp cultural”.

Il lavor dal Consei pe Cooperazion Cultural dal Consei de Europe a rivuart
des lenghis modernis, al a vt coerence e continuitat cu la adesion a tré
principis di fonde decidts intal preambul de Racomandazion R (82) 18 dal
Comitat dai Ministris dal Consei de Europe, ven a di:

* che il grant patrimoni des diviersis lenghis e culturis de Europe e je une
risorse comune preseade di difindi e svilupa, e che si a dibisugne di un
stuar¢ educatif plui grant par muda cheste diviersitat di un pidiment pe
comunicazion a une risultive di insiorament e comprension mutuai.

* che dome cul cognossi mior lis lenghis europeanis modernis al sara
pussibil juda la comunicazion e la interazion tra europeans che a
an marilenghis diviersis cun ché di sburta la mobilitat in Europe,
la comprension mutual e la colaborazion, e vinci i prejudizis e la
discriminazion.

* che i stits membiris, tal adota o elabora politichis internis intal impara
e insegna lis lenghis modernis, a puedin riva a di une convergjence
plui grande a nivel european cun acuardis adats par une cooperazion
e un coordenament continuats di chestis politichis.

Par meti in vore chescj principis, il Comitat dai Ministris al a invidat i guviers
dai stats membiris a:

» (F14) sburta la colaborazion interne e internazional des istituzions
di guvier o no che a stan datr al svilup di sistemis di insegnament
e valutazion intal cjamp dal aprendiment des lenghis modernis e ae
produzion e al Gis di materidi, cjapant dentri ancje lis istituzions che si
ocupin de produzion e dal Gs di materiai multimediai.

e (F17) inviad i passa¢s necessaris par completd 'implant di un sisteme
bon par scambia informazions a nivel european che al cuvierzi dugj i
aspiets dal impara, dal insegna e de ricercje linguistiche, e che al judi
I'Gs plen de tecnologjie de informazion.

Par consecuence, lis ativitats dal CDCC (Consei pe Cooperazion Cultural),
de s6 Comission pe Educazion e de so Sezion di Lenghis Modernis, a son
stadis indrecadis a sburta, poia e coordena i sfuargs fats dai guviers membris
e des istituzions no governativis par miora I'aprendiment des lenghis datr
di chescj principis di fonde e, soredut, par meti in vore lis misuris gjenerals
presentadis te zonte de R (82) 18:

Misuris gjenerals:

1. Sigura, par chel che al ¢ pussibil, che dugj i setors de popolazion a
vedin miecs eficacs par riva a cognossi lenghis di altris staits membris (o
di altris comunitats che a partegnin al stes pais) e a vé lis capacitats par
dopra chés lenghis che i permetin di sodisfa lis necessitats comunicativis
e in particolar di:
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1.1 fronta i discors de vite cuotidiane tun altri pais e juda i forescj che
a vivin intal propri a fa compagn;

1.2 scambia informazions e ideis cun zovins e adults che a fevelin une
lenghe divierse e pandiur pinsirs e sintiments;

1.3 vé une comprension plui largje e plui fonde dal mat di vivi e di
pensa di altris popui e dal 16r patrimoni cultural.

2. Shurta, juda e poia i sfuarcs che insegnants e students, a ducj i nivei,
a fasin par meti in vore intal 16r ambient i principis de costruzion
di sistemis par impara lis lenghis (come che a vegnin a man a man
svilupats intal program di “Lenghis modernis” dal Consei de Europe):
2.1. fondant 'insegna e 'impara lis lenghis su lis dibisugnis, lis

motivazions, lis carateristichis e lis risorsis di cui che al impare;
2.2. fissant, inte maniere plui clare pussibile, obietifs utii e realistics;
2.3. svilupant metodologjiis e materiai adats;
2.4. svilupant formis e imprescj adats par valuta i programs par
impara.

3. Shburta programs di ricercje e svilup indrecats a puarta, in dugj i nivei
educatifs, lis metodologjiis e i materiai midr par permeti a students di
ogni sorte di otignl une competence comunicative juste pes lor veris
dibisugnis.

Il preambul ae R (98) 6 al torne a marca i obietifs politics des sOs azions
intal cjamp des lenghis modernis:

* Prepara ducj i europeans pes sfidis di une mobilitat internazional e di
une cooperazion plui fuartis, no dome inte educazion, te culture e te
sience, ma ancje tal cumier¢ e te industrie.

» Sburta il rispiet, la tolerance e la comprension mutual pes identitats e
lis culturis diviersis cuntune comunicazion internazional plui valide.
 Difindi e svilupa la ricjece e la diviersitat de vite cultural europeane
cuntune miodr cognossince mutual des lenghis statals e regjonals, ancje

chés mancul studiadis.

* Sodisfa lis dibisugnis di une Europe multilengal e multicultural svilupant
in maniere significative la abilitat dai europeans tal comunica tra di 16r
passant lis bariduris linguistichis e culturals; par riva a di un tant, si a di
sburta chest sfuar¢ in maniere continuative e costante, dai une fonde
organizade e finanzidlu a ducj i nivei educatifs di bande des entitats
competentis.

¢ Svuinca i pericui che a puedin riva de margjinalizazion di chei che no
an lis capacitats necessariis par comunica intune Europe interative.

Il prin incuintri dai Cjafs di Stats al a dat une urgjence particolar a chescj
obietifs e al a identificat la xenofobie e lis azions brutals dai ultranazionaliscj
come un pidiment primari pe mobilitat e la integrazion europeane e come
une menace pesante pe stabilitait de Europe e pal bon funzionament de
democrazie. Il secont incuintri al 2 mett tant che obietif educatif prioritari
la preparazion pe citadinance democratiche, dant cussi plui impuartance a
di un altri obietif puartat indenant tai progjets resints, ven a stai:

sburtd metodologjiis par insegna lis lenghis modernis che a infuartissin

la indipendence di pinsir, judizi e azion, adun cu lis capacitats e lis
responsabilitats socials.
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Datr di chescj obietifs, il Comitat dai Ministris al a marcat “la impuartance
politiche che al a, intal presint e intal avigni, il svilup di cjamps specifics
di azion tant che lis strategjiis par diversifica e incressi I'aprendiment des
lenghis cun ché di sburta il plurilinguisim intune suaze paneuropeane” e al
a indrecat la atenzion sul valor dal svilupa inmo di plui i leams e i scambis
educatifs e dal disfruta dut il potenzial che a an lis gnovis tecnologjiis de
comunicazion e de informazion.

1.3 CE ISAL IL “PLURILINGUISIM”?

Tai ultins agns il concet di plurilinguisim al a cuistat simpri plui impuartance
intal svicinasi dal Consei de Europe al probleme dal impara lis lenghis.
No si a di confondi il plurilinguisim cul multilinguisim, che al indiche la
cognossince di plui lenghis o ben la coesistence di lenghis diviersis intune
cierte societat.

In plui di chest, il sisteme plurilengal al marche il fat che, cul slargjasi de
esperience linguistiche di une persone intal so contest cultural, dal lengac
familiar a chel de societat plui in gjeneral e po aes lenghis di altris popui
(imparadis inte scuele o te universitat, o par esperience direte), la persone
e svilupe une competence comunicative formade di dutis lis cognossincis
e lis esperiencis linguistichis 1a che lis lenghis si metin in relazion e a
interagjissin.

In situazions diviersis, une persone e pues dopra cun flessibilitat parts
diferentis di cheste competence par riva a di une comunicazion eficace cuntun
particolar interlocutor; e pues po fa stat su la cognossince di plui lenghis
par capi un test, scrit o ancje fevelat, intune lenghe prime “discognossude”,
ricognossint peraulis che a partegnin a une fonde comune internazional
e che si mostrin tune forme gnove; e pues, vint ciertis cognossincis, juda,
fasint di mediatdr, personis che no an une lenghe in comun e duncje no
an la capacitat par comunica tra di 16r.

Cence di un mediator, chestis personis a puedin riva a di un ciert nivel di
comunicazion se a metin in zGc la totalitat dal 16r patrimoni linguistic, a
sperimentin formis alternativis de produzion in lenghis e varietats diferentis,
a doprin imprescj paralinguistics (mimiche, mots, espressions de muse, e
v.i.) e a semplifichin in maniere radical I'Gs de lenghe.

Di cheste prospetive no si fevele plui di riva a “parona” une, dés o ancje
tré lenghis, ognidune viodude par so cont, vint il “fevelant natif ideal” tant
che model fondamental.

Al contrari, 'obietif al ¢ chel di svilupa un repertori linguistic 1a che a cjatin
puest dutis lis capacitats linguistichis. Chest al vil di che lis lenghis ufiertis
tes istituzions educativis a an di diversificasi dant ai students la pussibilitat
di svilupa une competence plurilengal.

Cun di plui, une volte ricognosstt che impara lis lenghis al € un compit che
al dure dute la vite, al devente central da ai zovins motivazions, capacitats
e sigurece par frontd gnovis esperiencis linguistichis fir de scuele.

I svilups resints dai programs dal Consei de Europe intal cjamp des lenghis
a son stats met(ts ju cun ché di produsi imprescj che a puedin sei doprats
di dutis lis personis che a insegnin lis lenghis par sburta il plurilinguisim.
In particolar, il Portfolio European des Lenghis (ELP) al da un implant dula
che si puedin regjistra e ricognossi in maniere formal I'aprendiment des
lenghis e lis esperiencis interculturals di divierse fate.

Cun chest fin, il Cuadri di riferiment nol ufris dome une scjale par misura

20



lis competencis gjenerals intune cierte lenghe, ma ancje une division dal Gs
de lenghe e des competencis linguistichis che e jude i operadors dal setor
a specifica i obietifs e descrivi i risultats di divierse fate dadr des diferentis
dibisugnis, carateristichis e risorsis dai arléfs.

1.4 A CE COVENTIAL IL CUADRI DI RIFERIMENT COMUN
EUROPEAN?

1. Si a di incressi 'aprendiment e I'insegnament des lenghis intai pais
membris par sburta un mobilitat plui grande, une comunicazion
internazional plui valide adun cul rispiet pe diviersitat cultural e
identitarie, un aces mior ae informazion, une interazion personal
plui intense, un miorament des relazions di lavor e une comprension
mutual plui profonde.

2. Par riva a chestis finalitats, impara lis lenghis al a di deventa un compit
che al va indenant par dute la vite e al a di jessi sburtat e judat dilunc
vie di dut il troi educatif, dal insegnament prescolar fin ae educazion
dai adults.

3. Al e di augurasi il svilup di un Cuadri di riferiment comun european
par impara lis lenghis in dugj i nivei, cun ché di:

* shurta e juda la cooperazion tra lis istituzions educativis dai diviers
pais;

* da une fonde salde pal ricognossiment mutual des certificazions
linguistichis;

* da une man a students, professors, programadors di cors, organisims
esaminadors e dirigjents scolastics a indreca e a coordena i 16r
sfuarcgs.

Il plurilinguisim al a di jessi viod(t intal contest dal pluriculturalisim. La lenghe
no je dome un element primari de culture, ma ancje un mie¢ par jentra tes
espressions culturdls. Buine part di chel che si a dit fin cumo al val ancje tun
cjamp plui gjeneral: inte competence culturdl di une persone, lis diviersis
culturis (nazional, regjonal, social) che cheste persone e a v{it aces no si
limitin a coesisti une dongje di ché altre. A vegnin confrontadis, paragonadis
e a interagjissin tra di lor par produsi une competence pluricultural insiorade
e integrade, l1a che la competence plurilengal e je une part che e va po a
interagjl cun chés altris parts.

1.5 CE US FA DAL CUADRI DI RIFERIMENT COMUN EUROPEAN?
Tra i Gs dal Cuadri di riferiment o vin:

e Prontd i programs par impara lis lenghis in riferiment a:

- cognossincis presuponudis e rapuarts cul aprendiment precedent,
in particolar par chel che al inten i passags tra scuele primarie,
secondarie inferior, secondarie superior e educazion universitarie
O postuniversitarie;

- obietifs;

- contignuts.

* Pronta la certificazion linguistiche in riferiment a:

- descrizion dai contigntts dai esams;
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- criteris di valutazion, fondats plui sul rindiment positif che no su lis

mancjancis.
* Pronta 'aprendiment indipendent, che al domande di:
- sburta tal student la cussience dal so stat di cognossincis;
fissa obietifs fatibii e utii di bande dal student;
seleziona i materiai;

- valutasi di bessol.
* I programs par impara e lis certificazions a puedin jessi:

- globdi, cuant che a puartin cui che al impare a miora in dutis
lis dimensions de paronance de lenghe e de competence
comunicative;

- moduldrs, cuant che a puartin cui che al impare a miora la paronance
de lenghe intun setor limitat e cuntune finalitat precise;

- diversificdts, cuant che a sburtin a impara in ciertis direzions puartant
a di un “profil” 1a che si an cognossincis e capacitats plui altis in
cierts setdrs che no in altris;

- parzidi, cuant che si interven dome su ciertis ativitats e capacitats
(par esempli, la ricezion) lassant di bande chés altris.

Il Cuadri di riferiment european al & stat pensat par adatasi a chestis formis
diviersis.

Cjalant la funzion dal cuadri di riferiment comun in nivei di aprendiment
des lenghis plui alts, si a di tigni cont che a puedin vigni fir cambiaments
tes dibisugnis di cui che al impare e tal ambient la che al vif, al studie e al
lavore. A coventin cualificazions gjenerals di nivei disore di chel soiar e che
si puedin cjata in relazion cul Cuadri di riferiment. Chestis cualificazions
a an di jessi ben definidis, a an di adatasi in maniere juste aes situazions
nazionals e cuvierzi gnifs setors, soredut intal cjamp cultural e in altris cantins
plui specializats. Cun di plui, i modui o i grups di modui a puedin davuelzi
une funzion impuartante se si adatin aes dibisugnis, aes carateristichis e
aes risorsis specifichis di cui che al impare.

1.6 A CUAI CRITERIS AIAL DI RISPUINDI IL CUADRI DI RIFERIMENT
COMUN EUROPEAN?

Par rispuindi aes sos funzions, il Cuadyri di riferiment european al a di jessi:
- complet, ven a stai al a di cirf di specifica une schirie di cognossincis,
capacitats e s de lenghe il plui larc pussibil (cence cirf di previodi a priori
dugj i Gs de lenghe pussibii in dutis lis variis situazions, che al ¢ impussibil)
e ducj chei che Iu doprin a varessin di jessi in stat di descrivi i 10r obietifs,
e v.i, fasintji riferiment. Al vares di diferenzia lis diviersis dimensions che a
descrivin lis competencis linguistichis e ufri une schirie di ponts di riferiment
(nivei o scjalins) par misurd i progres intal impara. Si a di tigni ben a ments
che il svilup de competence comunicative al cjape dentri ancje dimensions
che no son dome linguistichis (par esempli, la cussience sociocultural, la
esperience imagjinative, lis relazions afietivis, impara a impara, e v.i.).

- trasparent, ven a stdi la informazion e a di jessi dade in maniere esplicite
e clare, di maniere che e sedi acessibile e semplice di capi par cui che le
dopre.

- coerent, ven a stai la descrizion e a di jessi cence contradizions internis.
Par chel che al inten i sistemis educatifs, la coerence e domande une relazion
armoniche tra i siei elements:
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* la identificazion des dibisugnis;

* la determinazion dai obietifs;

* la definizion dai contignfts;

* la selezion o creazion dal material;

e l'implant di programs par insegna e impara,

* lis metodologjiis dopradis par insegna e impara,
* il control, i esams e la valutazion;

Il Cuadpri di riferiment nol domande di imponi un sol sisteme compagn
par dugcj, invezit al a di jessi viert e flessibil par che si puedi metilu in vore,
justantlu se al ¢ il cas, intes diviersis situazions. Al vares di jessi:

multifunziondl: di podé dopra duncje par dutis lis finalitats pussibilis
leadis ae planificazion e ae disponibilitat di imprescj par impara lis
lenghis;

Slessibil: di podé justa dalr des diviersis situazions;

viert: di podé slargja e mior3,

» dinamic: in evoluzion continue datr di ce che al risulte tal dopralu,
Jacil di dopra: presentat intune forme che al puedi jessi capit e doprat
cun facilitat di chei che ur ¢ indrecat;

* no dogmatic: no leat in maniere esclusive a nissune des tantis teoriis
o pratichis linguistichis o educativis.
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2 UIMPLANT DOPRAT

2.1 UN IMPLANT INDRECAT AE AZION

Un cuadri di riferiment par impara, insegna e valuta lis lenghis, che al sedi
complet, trasparent e coerent, al a di relazionasi cuntune vision plui gjeneral
dal s e dal aprendiment des lenghis. L'implant doprat achi, in linie gjeneral,
si indrece ae azion par vie che al considere chei che a doprin e a imparin
une lenghe prin di dut come “agjents sociai”, ven a stai come membris di
une societat che a an compits (no dome leats ae lenghe) di puartd insom
intune schirie di circostancis, tun ambient particolar e intun cjamp di azion
precis. Se e je vere che il fevela si davuel¢ dentri des ativitats linguistichis, al
va angje dit che chestis ativitats a son part di un contest social plui larc che,
sOl, al pues daur un significat plen. Si fevele di “compits” par di che lis azions
a son davueltis di un o plui personis che a doprin in maniere strategjiche
lis 16r competencis specifichis par riva a di un ciert risultat. Limplant fondat
su la azion al ten cont ancje des risorsis cognitivis, emozionals, la volontat,
e dute la schirie di capacitats specifichis che une persone e met in vore
come agjent social. Par consecuence, ogni forme di Gs e aprendiment des
lenghis si pues descrivi cussi:

L'iis de lenghe, e ancje il so aprendiment, al cjape dentri lis azions fatis
des personis che, tant che individuis e agjents socidi, a davuelzin une
schirie di competencis, sei gjenerals, sei, in particoldr, linguistichis
comunicativis. Lis personis a doprin lis [or competencis, in contescj e
condizions diferents e cun limitazions diviersis, par realizd ativitats
linguistichis che a compuartin proces linguistics par produsi e ricevi
tescj ledts a temis in ambits specifics, metint in vore lis strategjiis che
a somein plui justis par riva a puartd insom i compits previodiits. 1l
control che i interlocutors a an su chestis azions ju puarte a rinfuarti o
a modifica lis 16r competencis.

* Lis competencis a son la sume des cognossincis, des capacitats e des
carateristichis che a permetin a di une persone di realiza azions.

* Lis competencis gjenerdls no si riferissin dome ae lenghe, ma a vegnin
dopradis par azions di ogni sorte, ancje lis ativitats linguistichis.

 Lis competencis linguistichis comunicativis a permetin a di une persone
di fa azions doprant intal specific imprescj linguistics.

* 1l contest al fas riferiment a ducj chei events e fators situazionai (fisics
e di altri gjenar), sei dentri che difGr de persone, la che si produsin i
ats de comunicazion.

* Lis ativitats linguistichis a integnin I'esercizi de competence linguistiche
comunicative tun ambit specific intal fronta (inte comprension o te
espression) un o plui tescj cun ché di puarta insom un compit.

* I proces linguistics a integnin la cjadene di events, neurologjics e
fisiologjics, impleats te espression e te comprension oral e scrite.

 Par fest si intint cualsisei secuence di discors (fevelat o scrit) relatif a di
un ambit specific e che, intant de realizazion di un compit, al devente
ocasion par une ativitat linguistiche, tant che imprest o tant che fin,
sei come prodot che come proces.

* L'ambit al inten i grangj setors de vite social 1a che a operin i agjents
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sociai. Achi si a doprat une classificazion avonde gjeneral che si limite
aes categoriis principals che a integnin I'aprendiment, I'insegnament
e 1'Gs de lenghe: ambit educatif, professional, public e personal.

* Par strategjie si intint cualsisei linie di azion organizade, finalizade e
regolade, sielzude di une persone par puarta fir un compit che si a
dat o ben che al a di fronta.

* Par compit si intint cualsisei azion finalizade che une persone e stime
necessarie par otigni un ciert risultat par risolvi un probleme, puarta
insom une obligazion o riva a di un obietif. Cheste definizion e ten
dentri une largje schirie di azions tant che, par esempli, sposta un
armaron, scrivi un libri, otigni ciertis condizions tal negozia un contrat,
zuia di cjartis, ordena di mangja tun ristorant, volta un test di une
lenghe foreste o pronta un gjornal di classe cuntun lavor di grup.

Se si acete che dutis lis dimensions segnaladis a son leadis tra di 16r in
dutis lis formis dal Gs e dal aprendiment de lenghe, alore cualsisei at di
aprendiment o di insegnament des lenghis al ¢ in cualchi maniere leat cun
ognidune di chestis dimensions: lis strategjiis, i compits, i tescj, lis competencis
gjenerals di une persone, la competence linguistiche comunicative, lis ativitats
linguistichis, i proces linguistics, i contescj e i ambits.

Tal stes timp, tal impara e tal insegna, al ¢ ancje pussibil che I'obietif, e duncje
la valutazion, a puedin jessi centrats suntun component o sotcomponent
particolar (considerant chei altris components come miecs par riva a di un
fin, come aspiets di marca di plui in altris moments, o come no impuartants
ta chés circostancis). I students, i professors, i programadors di cors, i
autors dai materiai didatics e cui che al pronte i esams a son par fuarce di
robis coinvolts ta chest proces che al domande di centrasi suntune cierte
dimension e di decidi fin a ce pont e in ce maniere tigni cont di chés altris
dimensions: dut chest si lu spieghe plui indenant cun esemplis. Al ¢ dut cas
clar che, cundut che il svilup di capacitats di comunicazion al sedi dispes
piturat come il fin dai programs di insegnament/aprendiment (forsi par
vie che e je la maniere mior di presenta un implant metodologjic?), cierts
programs a cirin in realtat di riva a di un svilup cualitatif o cuantitatif des
ativitats linguistichis tune lenghe foreste, altris a pontin aes prestazions tun
ambit particolar, altris ancjemo a svilupa ciertis competencis gjenerals, altris
invezit si preocupin di miora lis strategjiis. La afermazion che “dut al ¢ leat”
no vl di che no si puedin diferenzia i obietifs.

Ognidune des categoriis principals presentadis chi disore si pues dividi in
sotcategoriis, ancjemo une vore gjenerals, che a saran esaminadis tai prossims
cjapitui. Achi si va a viodi dome lis diviersis componentis des competencis
gjenerals, de competence comunicative, des ativitats linguistichis e dai
ambits.

2.1.1. Lis competencis gjenerals di une persone

Lis competencis gjenerals di cui che al studie o al dopre une lenghe (viodi
la sezion 5.1) a son formadis des s6s cognossincis, capacitdts e competence
esistenzidl, e ancje de sO capacitat di impard. Par cognossincis, ven a
di cognossincis declarativis (“savé”, viodi la sezion 5.1.1), si intindin lis
cognossincis che a divegnin de esperience (savé empiric) e di un aprendiment
plui formal (savé academic). Dute la comunicazion umane e dipent di une
cognossince condividude dal mont. Par chel che al inten I'Gs e I'aprendiment
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des lenghis, lis cognossincis che a jentrin in z(c no son leadis in maniere
direte dome ae lenghe e ae culture. Lis cognossincis academichis tun cjamp
educatif di stamp sientific o tecnic, e lis cognossincis academichis o empirichis
intun cjamp professional a davuelzin une funzion dal siglir impuartante tal
recepi e capi i tescj intune lenghe foreste ledts a chescj cjamps. Ancje lis
cognossincis empirichis relativis ae vite di ogni di (organizazion de zornade,
mangja, mie¢s di traspuart, comunicazion e informazion), tal public o tal
privat, a son dut cas fondamentals par davuelzi ativitats linguistichis intune
lenghe foreste. La cognossince dai valors e des crodincis condividudis
dai grups sociai di altris pais e regjons tant che, par esempli, lis crodincis
religjosis, i tab(s, la storie comune, e v.i., e je ancje ché essenzial pe
comunicazion intercultural. Chestis areis multiplis di cognossince a mudin
di persone a persone. A puedin jessi specifichis di une culture, ma a puedin
angcje jessi leadis cun parametris e costantis plui universals.

Cualsisei cognossince gnove no va dome a zontdsi aes cognossincis
precedentis, ma e je condizionade dal caratar, de ricjece e de struture des
cognossincis che za o vevin e, cun di plui, e covente par modifica e da une
gnove struture a chestis cognossincis, ancje se in forme parzial. Al ¢ clar
che lis cognossincis za cuistadis di un persone a son une vore impuartantis
pal aprendiment des lenghis. In cetancj cas i sistemis di insegnament e di
aprendiment a domandin cheste cussience dal mont. Cundut achel, in cierts
contescj (par esempli: imersion, frecuence di cors o di une universitat 1a
che la lenghe de istruzion no je la marilenghe), si insiore tal stes moment
e in maniere leade lis cognossincis linguistichis e altris cognossincis. Si a
duncje di tigni ben a ments la relazion che e esist tra lis cognossincis e la
competence comunicative.

Lis capacitats e abilitats (“savé fa”, viodi la sezion 5.1.2), che si trati di mena
la machine, suna il violin o presiedi une riunion, a dipendin plui di capacitats
procedurals che no di cognossincis declarativis, dut cas si pues juda chestis
capacitats cjapant st cognossincis “che si puedin dismented” e compagnantlis
cun formis di competence esistenzial (par esempli un ategjament rilassat
o di tension intal davuelzi un compit). Ta cheste maniere, intal esempli fat
chi disore, il mena une machine, che cul ripeti e la esperience si mude tune
schirie di proces semiautomatics (mola la frizion, cambia marce, e v.i.), al
domande sul imprin une separazion esplicite in operazions cussientis e che
si puedin pandi a peraulis (“alce il pit a planc de frizion, met la tierce, e
v.i.”), e la acuisizion di ciertis cognossincis (tune machine no automatiche
a son tré pedai met(ts cussi, e v.i.) che po no si a plui di pensa in maniere
cussiente cuant che “si sa vuida”. Cuant che si impare a vuida e je bisugne
pal plui di un nivel alt di concentrazion e di une grande autocussience, dal
moment che la nestre imagjin e je une vore vulnerabile (pore di fala, di
mostrasi incompetent). Cuant che si paronin lis capacitats, si stime che il
vuidador se gjavi cun plui facilitat e cun plui fiducie in se stes, in cas contrari
si vares sconciert tra i passizirs e chei altris automobiliscj. Nol ¢ dificil di fa
paralelisims cun cierts aspiets dal impara lis lenghis (par esempli, pronuncie
e ciertis parts de gramatiche come lis inflessions morfologjichis).

La competence esistenzial (“savé jessi”, viodi la sezion 5.1.3) si pues
considerale come la sume des carateristichis individuals, dai mts di fa e
dai elements de personalitat che a an a ce viodi, par esempli, cu la vision
che o vin di nd stes e di chei altris e cu la volontat di inviad une interazion
social cun altris personis. Chest gjenar di competence nol ¢ dome il risultat
di carateristichis fissis de personalitat, ma al ten dentri elements che a son
il prodot di diviers stamps di aculturazion e che a puedin jessi modificats.
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I elements de personalitat, dal caratar, i mats di fa a son parametris che si
a di tigni a ments cuant che si a di impara e insegna une lenghe; duncje,
par trop dificii che a sedin di defini, a an di jessi met(ts dentri tun cuadri di
riferiment. A son considerats part des competencis gjenerals de persone e par
chest a rapresentin un aspiet des s6s capacitats. La formazion dai ategjaments
e pues jessi un obietif inte misure che a vegnin cjapats e modificats cul Gs
e cul aprendiment (par esempli, di une o plui lenghis). Come che si a za
dit dispes, lis competencis esistenzidls si lein cu la culture e a son, dungje,
spazis sensibii pes percezions e lis relazions interculturals: la maniere che
une persone che e parten a di une cierte culture e pant la s6 amicizie e il
so interes al pues jessi percepit come agressif o ofensif di cualchidun che
al parten a di une altre culture.

La capacitat di impara (“savé impara”, viodi la sezion 5.1.4), e met in z{c
la competence esistenziil, lis cognossincis declarativis e lis capacitats, e e
dopre diviers gjenars di competence. La capacitat di impara si pues ancje
pensa come “la abilitat o la disponibilitat par scuvierzi l'altri”, che si trati
di une altre lenghe, di une altre culture, di altris personis o ben di gnovis
areis di cognossince.

Cundut che il concet di capacitat di impara al ¢ di aplicazion gjeneral, al
¢ impuartant, in particolar, tal impara lis lenghis. A seconde di cui che al
impare, la capacitat di impara e pues interessa nivei e combinazions diviers
di elements de competence esistenzidl, des cognossincis declarativis, des
capacitats e des abilitats, tant che:

* La competence esistenzial: par esempli la disponibilitat a cjapa iniziativis
e risis inte comunicazion direte di maniere di gjoldi de pussibilitat di
fevela, di domanda ailt di bande des personis che si ¢ dadr a fevela,
come domandai di torna a di ce che a an dit cun peraulis plui semplicis,
e v.i.; angje lis capacitats di scolta, il fa atenzion a chel che si dis, la
cussience dai risis che a puedin riva dai malintindiments culturai intes
relazions cun chei altris.

* Cognossincis declarativis: par esempli la cognossince des relazions
morfosintatichis che a rispuindin ai modei di declinazion di une cierte
lenghe; o la cussience che a puedin esisti tabis o rituai specifics leats
a pratichis dietetichis o sessuils in ciertis culturis, o che a puedin vé
significats religjos.

* Capacitats e abilitats: par esempli facilitat tal dopra un dizionari o sei
bogns di c¢jata alc cun facilitat intun centri di documentazion; savé
cemUt dopra miec¢s audiovisudi o informatics (par esempli, Internet)
come imprescj par impara.

Par une stesse persone si puedin vé cetantis variazions intal Gs des capacitats
e des abilitats e inte capacitat di confrontasi cun ce che no si cognos:

* Variazions datr dal event: e dipent se la persone e a a ce fa cun
personis discognossudis, cuntune aree di cognossince gnove, cuntune
culture che no cognos, cuntune lenghe foreste.

* Variazions dadr dal contest: denant dal stes event (par esempli, relazions
pari-fi intune cierte comunitat) i proces di scuvierte e comprension
dal significat a saran dal siglr diviers par un etnolic, un turist, un
missionari, un gjornalist, un educadér o un miedi, dal moment che
ognidun al resone datr de sO specializazion o prospetive.

* Variazions datlr des circostancis e de esperience precedente: al ¢
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avonde probabil che lis capacitats dopradis tal impara la cuinte lenghe
foreste a sedin diferentis di chés dopradis tal impara la prime.

Chestis variazions a varessin di jessi consideradis adun cun concets tant che
“il stil di aprendiment” o “il profil di cui che al impare”, ma tignint cont che
chescj concets no son alc di fis o che no si pues muda.

Par impara, lis strategjiis sielzudis de persone par puarta insom un ciert
compit a dipendin de diviersitat des diferentis capacitats par impara che si
an a disposizion. Dut cas la persone e slargje la s capacitat di impara ancje
in graciis de diviersitat des esperiencis, plr che no sedin dal dut dividudis
O ripetitivis.

2.1.2 La competence comunicative

Si pues di che la competence comunicative e presente diviers components:
linguistic, sociolinguistic e pragmatic. Ognidun di chescj components al
ten dentri, in particolar, cognossincis, capacitats e abilitats. Lis competencis
linguistichis a cjapin dentri lis cognossincis e lis capacitats lessicals,
fonologjichis e sintatichis, e altris dimensions de lenghe come sisteme,
in maniere indipendente dal valoér sociolinguistic de s6s variabilis e des
funzions pragmatichis des sos realizazions. Cheste componente, viodude
achi dal pont di viste de competence linguistiche comunicative che e a une
cierte persone, no si lee dome cu la varietat e la cualitat des cognossincis
(par esempli, lis distinzions fonetichis fatis o la estension e la precision
dal vocabolari), ma ancje cu la organizazion cognitive e cu la forme che
si ingrumin chestis cognossincis (par esempli, lis réts associativis diviersis
la che cui che al fevele al met un element lessical) e cu la 16r acessibilitat
(ativazion, recupar e disponibilitat). Lis cognossincis a puedin jessi cussientis
e facilis di pandi o pGr no (par esempli, ancjemo une volte in relazion cu
la paronance di un sisteme fonetic). La 16r organizazion e acessibilitat e
mude di persone a persone e ancje inte stesse persone (par esempli, par
une persone plurilengal, datr des varietats che a formin la s6 competence
plurilengal). Si pues ancje di che la organizazion cognitive dal vocabolari
e la maniere di meti vie lis espressions, e v.i. a dipendin, tra lis altris robis,
des carateristichis culturals de comunitat o des comunitats la che la persone
e a socializat o la che e a imparat.

Lis competencis sociolinguistichis a fasin riferiment aes condizions
socioculturals dal s de lenghe. Dal moment che al ¢ sensibil aes convenzions
socials (lis regulis di cortesie, lis normis che a regolin lis relazions tra
gjenerazions, ses, classis e grups sociai, la codificazion linguistiche di cierts
ritudi fondamentai pal funzionament di une comunitat), la componente
sociolinguistiche e condizione a fuart dute la comunicazion linguistiche tra
rapresentants di diviersis culturis, ancje se al ¢ pussibil che i protagoniscj
no sedin cussients de s influence.

Lis competencis pragmatichis a integnin I's funzional des risorsis
linguistichis (produzion di funzions linguistichis, ats dal feveld) su la fonde
di telars o senaris di scambis di interazion. A integnin ancje la paronance
dal discors, la coesion e la coerence, la identificazion di gjenars e formis di
test, la ironie e la parodie. In riferiment a cheste componente, inmo di plui
che no tal cas di ché linguistiche, si a di marca il grues impat che a an lis
interazions e i ambients culturai 1a che si svilupin chestis capacitats.

Dutis lis categoriis dopradis achi a an ché di carateriza lis areis e i gjenars
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di competencis interiorizadis di un agjent social, ven a di lis rapresentazions
internis, i mecanisims e lis capacitats, la esistence cognitive che si stimin ae
fonde di compuartaments e prestazions osservabilis. Tal stes timp, cualsisei
proces di aprendiment al jude a svilupa o a muda chestis rapresentazions,
chescj mecanisims e chestis capacitats di nature interne. Ognidune di chestis
componentis e sara esaminade plui insot tal cjapitul 5.

2.1.3 Lis ativitats linguistichis

La competence linguistiche comunicative di cui che al impare e al dopre
une lenghe si met in vore cu la realizazion des variis ativitats linguistichis
che a interessin la ricezion, la produzion, la interazion o la mediazion
(in particolar interpretd o voltd). Ognidun di chescj gjenars di ativitat al e
pussibil par mie¢ di tescj orai o scrits, o in dutis dos lis formis.

Come proces, la ricezion e la produzion (oril e/o scrite) a son naturalmentri
primariis dal moment che a son necessariis pe interazion. A ogni mt, ta
chest Cuadyri di riferiment I'Gs di chescj tiermins pes ativitats linguistichis al
¢ limitat ae funzion che a davuelzin in forme isolade. Lis ativitats di ricezion
a cjapin dentri angcje la leture cidine e 1Gs dai mie¢s di comunicazion. A son
impuartantis ancje in cetantis formis di aprendiment (capi i contigntts di un
cors, consulta libris di test, oparis di consultazion e documents). Lis ativitats
di produzion a an une funzion impuartante in tancj cjamps academics e
professiondi (presentazions orals, studis e relazions scritis) e si ur da un
grant valor social (i judizis a son dats dadr di ce che si a presentat par scrit
o de fluence intal fevela o tes presentazions orals).

Te interazion almancul dos personis a partecipin a di un scambi oral o scrit
la che la produzion e la ricezion si alternin e a puedin ancje soreponisi inte
comunicazion oral. I doi interlocutors a puedin fevela e scolta ducj i doi
tal stes moment. Ancje cuant che si rispiete ad in plen il turni di peraule,
par solit, cui che al scolte al ¢ za dalr a pronostica il rest dal messa¢ di
cui che al fevele e a pronta une rispueste. Impara a interagjl al domande
duncje di plui dal impara a capi e a produsi peraulis. Par solit si da grande
impuartance ae interazion tal dopra e tal impara une lenghe par vie de s6
funzion central inte comunicazion.

Tant te ricezion che te produzion, lis ativitats di mediazion, scritis e orils, a
permetin la comunicazion tra personis che no son buinis, par cualsisei motif,
di comunica tra di 16r in maniere direte. La traduzion o la interpretazion,
une parafrasi, un struc o une regjistrazion a permetin di (ri)formula il test
origjinari a di une tierce persone che no ‘nd a aces diret. Lis ativitats di
mediazion linguistiche — cul (ri)processa un test esistent — a an un puest
impuartant intal funzionament linguistic normal des nestris societats.

2.1.4 I ambits

Lis ativitats linguistichis si insuazin dentri di ambits. Chescj, a puedin jessi
cetant diviers, dut cas, par resons pratichis leadis al aprendiment des lenghis,
si pues dividiju in cuatri setors: ambit public, Uambit persondl, 'ambit
educatif ¢ 'ambit professional.

L’ambit public al inten dut ce che si lee cu la interazion social di ogni
di (organisims aziendai e aministratifs, servizis publics, ativitats culturals e
ricreativis di caratar public, relazions cui mie¢s di informazion, e v.i.). In
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maniere complementar, ’ambit personal al inten lis relazions familiars e
lis pratichis socials individuals.

L’ambit professional al cjape dentri dut ce che al inten lis ativitats e lis
relazions di une persone intal esercizi de s6 profession. L’ambit educatif
al a a ce fa cul contest di aprendiment/formazion (par solit di nature
istituzional), 1a che l'obietif al ¢ chel di acuisi cognossincis o capacitats
specifichis.

2.1.5 Compits, strategjiis e tescj

La comunicazion e 'aprendiment a domandin la realizazion di compits
che no son dome di caratar linguistic, cundut che a cjapin dentri ativitats
linguistichis e la competence comunicative de persone. Cuant che no son
di routine o automatics, chescj compits a domandin I'Gs di strategjiis intal
comunica e intal impara. Inte misure che puarta insom chescj compits al
domande ativitats linguistichis, e je dibisugne di svilupa (cu la ricezion, la
produzion, la interazion o la mediazion) tescj orai o scrits.

L'implant gjeneral chi presentat si indrece in maniere clare su la azion.
Si centre su la relazion jenfri, di une bande, I'Gs che i agjents a fasin des
strategjiis leadis aes l6r competencis e la maniere che a olmin o a pensin
la situazion e, di ché altre bande, il compit o i compits che si a di puarta
insom tun contest specific e a ciertis condizions.

Cussi, une persone che e a di sposta un armaron (compit) e pues cirl di
sburtalu, di smontalu a tocs par spostalu cun mancul fature e po torna a
montalu, clama un professionist che jal sposti o ben rindisi e convincisi che
si pues falu tal doman, e v.i. (dutis lis strategjiis). Dalr de strategjie doprade,
il davuelzi (o l'evita, il rimanda o il ridefini) un compit al pues domanda
0 no une ativitat linguistiche e il tratament di un test (lei lis istruzions par
smonta, telefona, e v.i.). Cussi, un student che al a di volta un test di une
lenghe foreste (compit) al pues viodi se e esist za une traduzion, domanda a
di un compagn che i fasi viodi la s6, dopra un dizionari, ciri di tirant far un
significat su la fonde des pocjis peraulis o struturis che al cognos, cjata une
buine scuse par no presentd 'esercizi, e v.i. (dutis lis pussibilis strategjiis).
Par dugj i cas achi nomenats, si vara par fuarce une ativitat linguistiche e
il tratament di un test (traduzion/mediazion, negoziazion verbal cuntun
compagn di classe, scusis scritis o verbals pal professor, e v.i.).

La relazion tra strategjiis, compit e test e dipent de nature dal compit. Chest
al pues jessi leat soredut cu la lenghe, ven a di, al pues domanda cetantis
ativitats linguistichis, e lis strategjiis dopradis a an a ce viodi soredut cun chestis
ativitats (par esempli, lei e comenta un test, fini un esercizi di completament,
tigni une lezion, cjapa notis intant di une presentazion). Al pues cjapa dentri
un component linguistic, ven a di che lis ativitats linguistichis a son dome une
part di chel che si domande e lis strategjiis dopradis si lein ancje o soredut
cun altris ativitats (par esempli, fa di mangja lant datr di une recipe). Si
puedin davuelzi tancj compits cence bisugne di une ativitat linguistiche. Ta
chesgj cas, lis ativitats metudis in vore no son par fuarce leadis cu la lenghe e
lis strategjiis dopradis si lein cun altris gjenars di ativitats. Par esempli, cuant
che lis personis a san cemt fa, a puedin tird su une tende cence fevela. A
puedin ancje scambiasi batudis su la tecniche, o fevela di dutis altris robis,
o a puedin davuelzi il compit intant che un di 16r al ¢jantuce un toc. L'Gs de
lenghe al covente cuant che cualchidun dal grup nol sa cemt 14 indenant o
cuant che, par cualsisei motif, la abitudin fissade no va plui ben.
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Ta cheste sorte di analisi, lis strategjiis di comunicazion e di aprendiment
a son dome des strategjiis tra tantis, come che i compits di comunicazion
e di aprendiment a son dome dai compits tra tancj. Cussi i tescj “autentics”
o chei prontats di pueste par fins pedagogjics, chei pai libris di test o chei
fats dai students a son dome dai tescj tra tancj.

Tai cjapitui seguitifs si spieghe intal detai ogni dimension e lis sds sotcategoriis,
cun esemplis e scjalis descritivis cuant che al covente. Il cjapitul 4 al inten
la dimension dal Gs linguistic, ce che al a di fa cui che al dopre o al impare
une lenghe, invezit il cjapitul 5 al inten lis competencis che a permetin a
cui che al dopre la lenghe di agjl.

2.2. I NIVEI COMUNS DI RIFERIMENT PE COMPETENCE
LINGUISTICHE

Dongje dal scheme descritif za spiegat, il cjapitul 3 al presente une “dimension
vertical” e al fisse une schirie in cressi di nivei comuns di riferiment par
descrivi la competence linguistiche. Lis categoriis descritivis presentadis intai
Cjapitui 4 e 5 a ufrissin une “dimension orizontal” formade di parametris di
ativitat comunicative e di competence linguistiche comunicative. Al sucét
avonde dispes di presenta une schirie di nivei e une schirie di parametris
in forme di cuadri descritif cuntune dimension vertical e une orizontal. Al
¢ clar che chest al domande une fuarte semplificazion, dal moment che al
bastares zontd un ambit in plui par riva a di une tierce dimension e muda
chest cuadri intun cubi nozional. Une rapresentazion complete des diviersis
dimensions interessadis, in forme di diagram, e sares, di fat, cetant dificoltose,
cuant che no impussibile.

Cundut achel, la zonte di une dimension vertical al Cuadri di riferiment
e permet di fa une mapadure o une descrizion dal spazi di aprendiment,
ancje se semplice, che e torne buine par diviersis resons:

e 1l svilup di definizions de paronance che cui che al impare al a de
lenghe, leadis cu lis categoriis dopradis intal Cuadri di riferiment, al
pues juda a concretiza i risultats plui juscj che si spietisi tai diviers
nivei, in funzion di chestis categoriis. Chest po al pues juda a svilupa
specificazions trasparentis e realistichis rispiet ai obietifs gjenerai dal
impara.

* Laprendiment che si svilupe suntun ciert periodi al a di organizasi
in unitats che a tegnin cont de progression e che a puedin ufri une
continuitat. I programs di studi e i materiai a an di jessi leats tra di 16r
e un cuadri di riferiment su plui nivei al pues juda ta chest proces.

* I sfuargs par impara leats a cierts obietifs e a ciertis unitats a an di jessi
logats ta cheste dimension vertical di progres, ven a stai, a an di jessi
valutats datr dai risultats inte paronance de lenghe. Vé specificazions
di paronance de lenghe al jude ta chest proces.

* Une valutazion di chest stamp e vares di tigni cont di ce che si
impare fir vie, de esperience fir de aule e dal gjenar di insiorament
colateral che si a za descrit. Al pues duncje jessi util vé une schirie
di specificazions di paronance de lenghe che a ledin plui inna di un
ciert program di studis.

* Ve un grup comun di specificazions di paronance linguistiche al jude
il confront di obietifs, nivei, materiai, provis e risultits in sistemis e
situazions diviers.
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* Un cuadri che al vedi sei la dimension orizontal, sei ché vertical al
permet di defini obietifs parziai e di ricognossi profli no vualifs e di
competencis parzials.

* Un cuadri di nivei e categoriis che al da une man a descrivi obietifs
par fins precis al pues juda i ispetors. Al pues permeti di capi se i
students a lavorin tal nivel just in setors diferents. Al pues juda a decidi
se la ativitat davuelte ta chestis areis e rapresente un model just par
chel nivel di aprendiment, a fissa obietifs a curte e a lungje scjadince
par une competence linguistiche e un svilup personal concrets.

* Tal so percors di aprendiment, cui che al studie une lenghe al passe
par diviers setdrs educatifs e istituzions che a dan i servizis linguistics,
e la esistence di un grup comun di nivei e pues juda la colaborazion
tra chescj setdrs. Cul cressi de mobilitat personal al ¢ simpri plui facil
che i students a cambiin il sisteme educatif ae fin dai 6r studis o ancje
a mieze strade, vé duncje une scjale comune par descrivi i 10r risultats
al devente une esigjence simpri plui sintude.

Cuant che si pense ae dimension vertical dal Cuadri, no si a di dismentea
che il proces di aprendiment des lenghis al ¢ continuatif e individual. No si
an dos personis che a doprin la stesse lenghe, che a sedin fevelants natifs
o ben students forescj, che a vedin lis stessis identichis competencis o che
lis svilupin te stesse maniere. Cualsisei tentatif di fissa “nivei” di paronance
di lenghe al ¢, tune cierte misure, arbitrari, compagn che in cualsisei altri
cantin di cognossince o capacitat. Par resons pratichis al ¢ dut cas util fissa
une scjale di nivei precis che a dividin il proces di aprendiment par rispuindi
aes dibisugnis dai plans curiculars, dai esams di certificazion, e v.i. Il numar
e la grandece dai nivei a dipendin par solit di cemt che al ¢ organizat un
ciert sisteme educatif e dal parce che si pronte la scjale. Al ¢ pussibil fissa
procediments e criteris par organiza la division e par pronta i descritdrs
doprats par nivei di paronance linguistiche seguitifs.

Si a ancje di ricuarda che i nivei a mostrin dome une dimension vertical. A
puedin duncje spiega dome in forme limitade il fat che impara une lenghe
al domande sei un progres orizontal che vertical par vie che i students
a cuistin competencis par intervigni intune schirie plui largje di ativitats
comunicativis. Il progres nol domande dome di 14 st par une scjale vertical.
No je nissune dibisugne dal pont di viste logjic parce che un student al
vedi di passa par ducj i nivei plui bas di une scjale. Al pues vé un progres
lateral slargjant lis sOs capacitats tune categorie in bande impen di incressi
la s6 paronance de lenghe inte stesse categorie. Al contrari, cu la espression
“aprofondi lis s6s cognossincis” si ricognos il fat che, in ciertis ocasions,
si sint la dibisugne di infuarti lis acuisizions pragmatichis dant un voli aes
“fondis” (ven a di, lis capacitats elementars) intune aree la che un si a mot
in maniere lateral.

In fin, si a di sta atents intal interpreta i grups di nivei e di scjalis di paronance
linguistiche come se a fossin une scjale liniar di misure tant che un cuadrel.
No esistin scjalis o grups di nivei che a puedin jessi liniars ta cheste maniere.
Cjalant la schirie di descrizions di contigniits prontadis dal Consei de Europe,
cundut che il Nivel di Fonde (Waystage) al ¢ a mieze strade dal Nivel Soiar
(Threshold) intune scjale di nivei, e chest al ¢ a mieze strade dal Nivel di
Vantag¢ (Vantage), la esperience cun chestis scjalis e mostre che a cetanc;j
students i covente plui dal dopli di timp par riva al Nivel Soiar partint di
chel di Fonde che no par riva a chel di Fonde. Al ¢ duncje probabil che a
vedin bisugne di plui dal dopli di timp par riva al Nivel di Vantag¢ dal Nivel
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Soiar di chel doprat par riva al Nivel Soiar partint dal Nivel di Fonde, cundut
che inte scjale i nivei a somein jessi ecuidistants. Chest par vie che si a di
slargja la schirie di ativitats, capacitats e elements linguistics coinvolts. Cheste
situazion al ven mostrat dispes cuntune scjale di nivei a forme di diagram
“a coni di gjelat”, un coni tridimensional che si slargje lant insu. Cuant che
si dopre une cualsisei scjale di nivei, si a di sta une vore atents tal calcola
il timp che al covente par riva a obietifs precis.

2.3 IMPARA E INSEGNA UNE LENGHE

2.3.1 Lis declarazions sui obietifs dal aprendiment no disin nuie in mert ai
proces che a permetin a cui che al impare di agji te maniere domandade,
o che i permetin di svilupa/costrui lis competencis che a rindin pussibilis
chestis azions. No disin nuie sui sistemis che i professors a puedin dopra
par juda i proces di acuisizion e aprendiment des lenghis. Dal moment
che une des funzions principals dal Cuadri di riferiment e je ché di sburta
dugj i interessats al insegnament e ai proces di aprendiment des lenghis e
permetiur di informa chei altris, cu la plui grande trasparence pussibile, no
dome sui 1or obietifs e sui lor fins, ma ancje su lis metodologjiis dopradis
e sui risultats otignts, al somee evident che il Cuadri di riferiment nol
pues limitasi aes cognossincis, aes capacitats e aes abilitats che al a di
svilupa cui che al impare par dopra cun competence une lenghe, ma al a
ancje di ocupasi dai proces di acuisizion e aprendiment des lenghis, e des
metodologjiis di insegnament. Di chest si fevele intal cjapitul 6.

2.3.2 Si a di marca inmo une volte la funzion dal Cuadri di riferiment in
mert ae acuisizion, al aprendiment e al insegnament des lenghis. Dadr dai
principis di fonde de democrazie pluraliste, il Cuadri nol 2 dome ché di jessi
complet, trasparent e coerent, ma ancje viert, dinamic e no dogmatic. Par
chest nol pues fa s6 une posizion o une altre intai dibatiments teorics atuai
su la nature de acuisizion linguistiche e su lis s6s relazions cul aprendiment,
e nancje c¢japa su nissun implant precis di insegnament des lenghis lassant fGr
dugj chei altris. La sO funzion e je ché di sburta dutis lis personis coinvoltis
intal proces di aprendiment/insegnament des lenghis a presenta te forme
plui clare che al € pussibil lis 16r fondis teorichis e i 16r procediments pratics.
Par riva a di un tant, il Cuadri di riferiment al fisse parametris, categoriis,
criteris e scjalis che i utents a puedin dopra e che a varessin di sticaju a
tigni cont di une schirie di opzions plui largje di ché che a vevin o a fasi
domandis su lis tesis tradizionals dopradis e mai discutudis. Chest nol vl
di che chés tesis a sedin faladis, ma che cui che si ocupe de planificazion al
pues vé zovament intal torna a viodi la teorie e la pratiche dopradis e tigni
cont des decisions che altris professioniscj a an cjapat tal 16r e, soredut, in
altris pais europeans.

Un cuadri di riferiment viert e “neutral” nol significhe dut cas che al sedi
cence di une politiche. Tal proponi chest cuadri, il Consei de Europe no
si ¢ slontanat dai principis pandts intal cjapitul 1, e des Racomandazions
R(82)18 e R(98)6 indrecadis dal Comitat dai Ministris ai guviers dai pafs
membris.

2.3.3 1 cjapitui 4 e 5 a integnin soredut lis azions e lis competencis che
cui che al impare o al dopre une lenghe al a bisugne di vé par comunica

cun altris personis che a doprin la stesse lenghe. Buine part dal cjapitul 6
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al fevele des formis par svilupa lis capacitats necessariis e di cemat juda
chest svilup. Il cjapitul 7 al va plui insot inte funzion che a an i compits
intal Gs e intal aprendiment des lenghis. A son dut cas ancjemo di esplora
dutis lis consecuencis che a divegnin de adozion di un implant plurilengal
e pluricultural. 11 ¢japitul 6 al cjape in esam ancje la nature e il svilup des
competencis plurilengals. Lis 16r consecuencis su la diversificazion dal
insegnament des lenghis e des politichis educativis a son daspo esploradis
avonde in detai intal cjapitul 8.

2.4 LA VALUTAZION

Chest document al ven presentat come “un cuadri di riferiment european
pal aprendiment, I'insegnament e la valutazion des lenghis”. Fin cumo, la
atenzion si € centrade su la nature dal Gs de lenghe e di cui che le dopre,
e su lis consecuencis pal insegnament e 'aprendiment.

Tal cjapitul 9, I'ultin cjapitul, la atenzion si ponte su lis funzions dal Cuadri
di riferiment in mert ae valutazion de competence linguistiche. Il cjapitul
al presente tré formis principals par dopra il Cuadri:

1. par specifica il contignlt di provis e esams;

2. par fissa i criteris che a permetin di di che un obietif di aprendiment al
¢ stat otign(t, sei par chel che al inten la valutazion di une prestazion
particolar, tant scrite che oral, sei par chel che al inten la valutazion
continuade dai professors, dai compagns o di se stes;

3. par descrivi i nivei di paronance de lenghe in provis e esams esistents,
di maniere di confronta tra di 16r diviers sistemis di certificazion.

Il cjapitul al presente daspo plui in detai lis sieltis che a an di jessi fatis di cui
che al puarte indenant i procediments di valutazion. Lis sieltis si presentin
in forme di parés contrastifs. In ogni cas i tiermins doprats a son indicats
in maniere clare e i vantacs e i svanta¢s a son presentats in riferiment ai
fins de valutazion intal so contest educatif. A vegnin ancje mostradis lis
consecuencis de metude in vore des diviersis opzions.

Il cjapitul al cjape po in esam cuistions che a integnin la fatibilitat inte
valutazion, su la fonde de osservazion che un scheme pratic di valutazion
nol pues jessi masse elaborat. Si a di sta atents intal nivel di detai di dopra,
par esempli, intal descrivi un program uficial di esam, tignint a ments lis
decisions precisis che a coventin par prontd un test di esam o une bancje
di provis di esam. I esaminadors, soredut tes provis orals, a an di lavora
cuntune cierte presse e a puedin viodi dome di un numar cetant limitat di
criteris. I students che a vuelin valuta di besséi la 16r paronance de lenghe,
par esempli par viodi ce che a an di fa daspo, a an plui timp, ma a an di jessi
plui seletifs in mert ai elements de competence comunicative gjeneral che a
son plui impuartants par 16r. Chest al marche il principi gjeneral che il Cuadri
di riferiment al a di jessi complet, ma ducj chei che lu doprin a an di jessi
seletifs. Jessi seletif al pues domanda I'Gs di un scheme di classificazion plui
sempli¢ che, come che si a viodt in riferiment aes “ativitits comunicativis”,
al pues meti adun categoriis che intal scheme gjeneral a son dividudis. Al
¢ ancje pussibil che cui che lu dopre al vedi ché di slargja ciertis categoriis
e i 16r esponents in areis di interes particolar. Il ¢japitul al esamine chescj
argoments e ju presente cun schemis doprats di variis istituzions esaminadoris
come criteris pe valutazion de paronance de lenghe.
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Il cjapitul 9 al permetara a tancj di chei che lu doprin di svicinasi ai programs
dai esams publics in maniere plui fonde e critiche, e a ponta la atenzion su la
informazion che lis istituzions esaminadoris a an di da in mert ai obietifs, al
contignt, ai criteris e ai procediments che a interessin i esams a nivel statal
e internazional (par esempli, ALTE, ICC). I coventara a cui che al forme i
professors par faur cjapa cussience, intant de prime formazion e in servizi,
dai problemis che a integnin la valutazion. I professors a son dut cas datr
a cressi la 16r responsabilitat su la valutazion, sei formative che sumative,
dai 16r students a dugj i nivei. Ancje a chei che a imparin la lenghe si ur
domande simpri plui dispes che si valutin di bessoi, sei par pronta e organiza
il 16r aprendiment, sei par presenta la 16r capacitat di comunica in lenghis
che no an studiat a scuele, ma che a judin il 16r svilup plurilengal.

Si € dadr a valuta la introduzion di un Portfolio european des lenghis
cun valdr internazional. Il Portfolio al permetara a cui che al impare di
documenta i 16r progres inte competence plurilengal regjistrant esperiencis
di aprendiment di ogni sorte par une largje schirie di lenghis che, in cas
contrari, pe plui part, no podaressin jessi atestadis e ricognossudis. Cul
Portfolio, cui che al impare al vares di jessi sticat a inzorna cun frecuence
la s6 valutazion sul propri nivel di paronance des diviersis lenghis. Al sara
cetant impuartant pe credibilitat dal document che lis notis a sedin fatis
cun responsabilitat e trasparence. In proposit il Cuadri al sara une vore
prezios.

I professioniscj che si ocupin di pronta i esams e de 16r aministrazion e
gjestion a puedin consulta, dongje dal cjapitul 9, la Vuide pai esaminadors
(document CC—Lang(96)10 rev), che e je plui specializade. Chest test, che
si ocupe in detai dal svilup e de valutazion dai esams, al € complementar al
cjapitul 9. Al ufris ancje indicazions bibliografichis, une zonte su la analisi
dai argoments e un glossari dai tiermins.
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3 NIVEI COMUNS DI RIFERIMENT

3.1 CRITERIS PAI DESCRITORS DAI NIVEI COMUNS
DI RIFERIMENT

Une des finalitats dal Cuadri di riferiment e je ché di juda a descrivi i nivei
di competence linguistiche domandats di esams e programs di valutazion in
vore, di maniere di semplifica i confronts tra sistemis diferents di certificazion
linguistiche. Par chest a son stats svilupats I'implant descritif e i nivei comuns
di riferiment che, metits adun, a dan une suaze concetual che i letors a
puedin dopra par descrivi il 16r sisteme. Une scjale di nivei di riferiment di
un cuadri comun e vares di rispuindi ai cuatri criteris seguitifs. Doi di 16r a
integnin il descrivi e chei altris doi il misura.

Descrivi

* Une scjale di un cuadri comun di riferiment e vares di jessi cence
riferiment a un contest, di maniere di cjapa dentri risultats gjeneralizabii
che a rivin di diviers contescj specifics. Par esempli, une scjale comune
no vares di jessi prontade di pueste pe scuele e po doprade pai adults
o il contrari. Al stes timp, i descritors di une scjale comune di riferiment
a an di jessi adats al contest. Ven a di che si pues riferiju a, o spostaju
in contescj diviers, e che a an di jessi juscj pe funzion che si ju dopre
ta chel contest. Chest al vil di che lis categoriis dopradis par descrivi
chel che cui che al impare al ¢ bon di fa in diviers contescj di Us, si a
di podélis riferi ai contescj di Gs previodibii pai diviers grups di arléfs
che a partegnin a dute la popolazion interessade.

* La descrizion e a di jessi ancje fondade su teoriis de competence
linguistiche; robe dificile di fa par vie che la teorie e la ricercje a
disposizion no dan une fonde buine par une descrizion dal gjenar.
Cundut achel, la classificazion par categoriis e la descrizion a an di vé
fondis teorichis. Cun di plui, la descrizion, dongje di vé un valor teoric,
e a di jessi facile di dopra, di maniere di sburta cui che le dopre a
pensa plui a fonts su ce che e vil di la competence intal so contest.

Misura

* I nivei di une scjale di un cuadri comun di riferiment 1a che si metin lis
diviersis ativitats e competencis a varessin di jessi determindts in maniere
obietive, ven a di che a an di fondasi suntune teorie de misurazion. Chest
par evita di sistematiza un erdr o di dopra convenzions cence fonde,
regulis fissadis in mat empiric dai autors, di cierts grups di operadors
o riferidis a scjalis che za a esistin.

Il numar di nivei doprats al vares di jessi suficient par mostra i progres
tai diviers setors, ma, tal stes timp, no cussi alt di impedi aes personis
di capi in maniere clare lis diferencis tra un nivel e chel altri. Chest al
pues domanda di dopra scjalins diviers par largjece o di svicinasi cuntun
dopli sisteme di nivei, plui larc par chei comuns e convenzionai, plui
strent par chei locdi o pedagogjics.

Nol e facil rispieta chesgj criteris, ma a coventin par orientasi. Par rispietaju si
pues meti adun metodologjiis intuitivis, cualitativis e cuantitativis, cuintri dai
sistemis dome intuitifs che par solit si doprin tal pronta scjalis di competence
linguistiche. Metodologjiis intuitivis concuardadis a puedin 12 ben par contescj
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specifics, ma a mostrin diviers limits par svilupa une scjale par un cuadri
comun di riferiment. Il prin probleme che al diven di chest sisteme al ¢ che
meti une cierte indicazion tun ciert nivel al ¢ alc di sogjetif. Un altri probleme
al diven dal fat che al ¢ pussibil che personis che a rivin di cjamps diviers a
vedin prospetivis diferentis, che a rispuindin aes dibisugnis dai 16r students.
Une scjale, tant che ché par une prove, e va ben dome par chei contescj 1a
che si a viodut che e funzione. Misura la validitat di une scjale, che e domande
analisis cuantitativis, al &€ un proces continuatif, in teorie cence fin. Il sisteme
doprat par svilupa chescj nivei comuns di riferiment e i 16r descritors al € stat
une vore lunc e rigords e al a doprat metodologjiis intuitivis, cualitativis e
cuantitativis adun, in mut sistematic. Prin di dut al € stat controlat il contign(t
des scjalis che za a esistevin su la fonde des categoriis descritivis dal Cuadri
di riferiment. Daspo0, intant di un passag intuitif, si a tornat a viodi il material,
a son stats prontats gnifs descritors, e ce che al ¢ saltat fir al & stat esaminat
di esperts. Po a son stats doprats diviers sistemis cualitatifs par controla che
i insegnants a fossin in stat di dopra lis categoriis descritivis sielzudis e che
i descritors a descrivessin pardabon lis categoriis che a vevin di descrivi. Tal
ultin passag, doprant sistemis cuantitatifs, i descritors mior dal grup a son
stats ordenats in maniere progressive. In ultin si a controlat che I'ordin saltat
far al ves la precision juste cun studis di cas su situazions similars.

I problemis tecnics leats al svilup e al ordin des descrizions des competencis
linguistichis a vegnin presentats tes zontis al test integral. La Zonte A e fevele
di cemt che si pues pronta lis scjalis presentant lis metodologjiis che si puedin
dopra par svilupalis. La Zonte B e presente in curt il progjet de Fondazion
Nazional Svuizare de Ricercje Sientifiche che e a svilupat i Nivei comuns di
riferiment, prontant i descritors dal cas pai diviers setors scolastics.

Par fini lis zontis C e D a presentin doi progjets europeans che a an doprade
une metodologjie similar par elabora e valida descritors in relazion a zovins
adults.

La Zonte C e descrif il progjet DIALANG. Tant che part di un strument plui
larc, DIALANG al a slargjat e adatat ae autovalutazion i descritors dal Cuadri
comun european.

Te Zonte D al ¢ il progjet de ALTE (Association of Language Testers in Europe-
Associazion Europeane dai Esaminadors di Lenghis) su “Savé fa”. Cheste
ricercje e a elaborat e validat un comples impuartant di descritors che distes
o podin meti in relazion cui Nivei comuns di riferiment. Chescj descritors a
son complementars a chei dal Cuadri par vie che a son organizats in funzion
dai dominis di Gs relatifs ai adults.

I progjets presentats tes zontis a mostrin une convergjence no di poc sei
cui Nivei comuns di riferiment, sei cui concets, misurats sui diviers nivei,
dai esemplis di descritors. Une documentazion simpri plui grande e mostre
duncje che i criteris presentats disore a son sodisfats, almancul in maniere
parzial.

3.2 I NIVEI COMUNS DI RIFERIMENT

Al somee che al esisti un consens avonde larc, ancje se no universal, in mert
al numar e ae nature dai nivei che a coventin par inmanea I'aprendiment e il
ricognossiment public dai risultats. Il cuadri che al salte far, che al presente
sis nivei gjenerai, al somee in stat di rispuindi avonde ben aes dibisugnis di
cui che al impare une lenghe europeane.
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* Nivel di aces (Breakthrough/Le Niveau introductif ou découverte),
che al rispuint a chel che tal 1978 Wilkins al proponeve di clama
“competence abitual” (“Formulaic Proficiency”) e Trim, te stesse
publicazion, “competence di jentrade” (“Introductory”).

* Nivel di fonde (Waystage/Le Niveau intermédiaire ou de survie), che
al rispuint ae specificazion di contigntts dal Consei de Europe.

e Nivel soiar (Threshold Level/Le Niveau seuil), che al rispuint ae
specificazion di contignits dal Consei de Europe.

* Nivel vanta¢ (Vantage/Le Niveau avancé ou utilisateur indépendant),
che al rispuint ae tierce specificazion di contigniits dal Consei de Europe;
chest nivel al e stat descrit di Wilkins tant che “competence operative
limitade” (“Limited Operational Proficienc)”) e di Trim tant che “rispueste
juste in situazions normals” (“adequate response to situations normally
encountered”).

* Nivel di eficience (Effective Operational ProficiencyyLe Niveau autonome
ou de competence opérationnelle effective), clamat di Trim di “competence
eficiente” (“effective proficiency”) e di Wilkins “competence operative
juste” (“Adequate Operational Proficiency”), che al rapresente un
nivel di competence alt, just par frontd compits di lavor e di studi plui
comples.

* Nivel di paronance (Masteryy/Le Maitrise), clamat di Trim di “paronance
global” (“comprebensive mastery”) e di Wilkins “competence operative
global” (“Comprebensive Operational Proficiency”), che al rapresente
I’obietif plui alt certificat di un esam tal model doprat de ALTE
(Association of Language Testers in Europe). Si podares slargjalu par
cjapa dentri ché competence intercultural inmo plui alte svilupade di
une vore di professioniscj intal cjamp des lenghis.

In buine sostance chesgj sis nivei a son interpretazions plui svilupadis adalt
e dabas de division classiche: elementdr, mezan e superior. Cun di plui cierts
nons dats dal Consei de Europe no van masse ben di volta (par esempli
Waystage e Vantage). Par chest si propon achi un scheme a arbul di stamp
ipertestual che al partis di une prime division gjeneral in tré nivei: A, B e C.

Fig. 1
A B
Nivel elementar Nivel mezan Nivel superior
Al A2 B1 B2 C1 C2
Aces Fonde Soiar Vantag Eficience Paronance
(Effective
(Breakthrough)  (Waystage) (Threshold) (Vantage) Operational (Mastery)
Proficiency)

3.3 PRESENTAZION DAI NIVEI COMUNS DI RIFERIMENT

Fissa une schirie di ponts comuns di riferiment nol limite in nissune maniere
lis sieltis fatis di setors diviers di diferentis culturis pedagogjichis par organiza
o descrivi il 16r sisteme di nivei e modui. Cun di plui, si stime che, cul timp,
i ponts comuns di riferiment e i descritdrs a saran presentats in maniere plui
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precise, a man a man che te descrizion si zontaran lis esperiencis dai stats
membris e des istituzions cu lis 16r competencis professionals.

Al ¢ ben che i ponts comuns di riferiment a sedin met(ts ju in maniere
divierse, datr des finalitats che si ju dopre. In cierts cas al ¢ mior presenta
in struc il sisteme dai nivei comuns di riferiment cun paragrafs indipendents
e di caratar gjeneral, come che si viot inte taule 1. Une presentazion “global”
e semplice di chest gjenar e permetara di comunica il sisteme in muat plui
facil ai no specialiscj; ancje i insegnants che a prontin i curricula a podaran
cjatantint dai ponts par orientasi.

Taule 1. Nivei comuns di riferiment: scjale gjeneral

Nivel
superior

C2

Al ¢ in stat di capi cence sfuarg, plui o mancul, dut ce che al scolte e al lei. Al € bon
di meti in struc informazions che a rivin di diviersis fonts scritis e orals metint dongje
argomentazions e informazions intun test coerent. Si spieghe cence fature e cun clarece,
e al dopre sfumaduris di significat precisis ancje tes situazions plui ingredeadis.

C1

Al ¢ in stat di capi une largje schirie di tescj plui luncs e complicits e di ricognossint
i significats implicits. Si spieghe cun clarece, cence masse fature e cence vé di pensa
masse aes espressions di dopra. Al dopre la lenghe in maniere flessibile e eficiente
par fins sociai, academics e professionai. Al ¢ bon di produsi tescj clars, detaiats e ben
imbastits su argoments dificii, mostrant di savé dopra ben i implants discorsifs, i conetors
e i elements di coesion.

Nivel
mezan

B2

Al ¢ in stat di capti lis liniis di fonde di un test dificil su argoments concrets o astrats, e
ancje discors tecnics tal so cjamp di specializazion. Si relazione cuntun nivel di cognossince
e naturalitat che al permet une interazion cence sfuargs o tensions cui fevelants natifs. Al
¢ bon di produsi tescj clars e detaiats suntune largje schirie di argoments e spiega une
opinion suntun argoment atual, pandint i pro e i cuintri des diviersis opzions.

B1

Al ¢ in stat di capi i elements di fonde di messacs clars su argoments familiars frontats

dispes sul puest di vore, a scuele, tal timp libar e v.i. Al ¢ bon di gjavase in variis
situazions che a puedin capita viazant tune zone la che si fevele la lenghe in cuistion.
Al sa produsi tescj semplics e coerents su argoments familidrs o di interes personal. Al &
bon di descrivi esperiencis e events, siums, sperancis e ambizions, e di spiegd e motiva
in curt opinions e progjets.

Nivel
elementar

A2

Al ¢ in stat di capi frasis e espressions dopradis dispes in cjamps di rilevance imediade
(par esempli informazions di fonde su personis e fameis, compris, gjeografie local, lavor).
Al € bon di comunica in situazions semplicis o di ogni di che a domandin un scambi di
informazions semplic e diret su argoments familiars o cuotidians. Al sa descrivi in maniere
semplice aspiets de sO vite, dal so ambient e di cuistions di bisugne imediade.

Al

Al ¢ in stat di capi e di dopra espressions familiars e di ogni di, e frasis une vore semplicis
che a coventin par rispuindi a necessitats concretis. Al ¢ bon di presenta se stes o altris,
di fa o rispuindi a domandis su dats personai tant che dula che al vif, cui che al cognos

e ce che al a. Al sa interagji in maniere semplice plr che l'interlocutor al feveli a planc,
in maniere clare e al sedi pront a judalu.

I dirits di riproduzion Inte pratiche, par indreca i arléfs, i insegnants e chei altris operadors scolastics,

di cheste Taule a son
dal Consei de Europe

al covente un cuadri plui detaiat, che al pues jessi presentat cuntune gridele
che e mostri lis categoriis principals dal Gs de lenghe par ognidun dai sis

(© Council of Europe). nivei. Te taule 2 si 2 une schede che e pues jessi doprade par valutsi di

bessodi suntune scjale di sis nivei. La schede e pues coventa a cui che al
impare par cjata far lis s6s competencis linguistichis principals e judalu a
cjata il nivel dula 1a a cirf descritors plui detaiats par podé valuta lis sos
competencis linguistichis.
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Par altris fins si pues centrasi suntune cierte schirie di nivei e suntun grup
particolar di categoriis. Limitant i nivei e lis categoriis che a coventin par
un ciert fin, si pues zonta detais e 1a plui a fonts tai nivei e tes categoriis.
Ta cheste maniere si pues tira fir un trop di modui specifics che si puedin
meti in relazion tra di 16r e cul Cuadri di riferiment.
In alternative, invezit di parti des categoriis des ativitits comunicativis, al pues
jessi che si vueli valuta une prestazion su la fonde dai aspiets de competence
linguistiche che si rigjavin de stesse. Il scheme de taule 3, prontat par valuta
lis prestazions orals, si centre sui diviers aspiets cualitatifs dal Gs oral de
lenghe.

Taule 2. Nivei comuns di riferiment: gridele di autovalutazion

A

CAPI

scolta

Al A2 B1 B2 C1 C2
O ricognos O rivi a capi O rivia capli O rivi a capl O rivi a capi un |No ai nissun
peraulis familiars |lis frasis e i ponts principai | un discors discors avonde | probleme a

e frasis une
vore semplicis
su di me, su la
mé famee e sul
gno ambient
cuant che la int
e fevele clar e a
planc.

tiermins plui
doprats relatifs
a ¢gjamps che mi
tocjin di dongje
(par esempli
informazions

di fonde su di
me e su la meé
famee, compris,
gjeografie local e
lavor). O capis il

di un discors
clar in lenghe
standard su
argoments
familiars che o
fronti dispes a
vore, a scuele, tal
timp libar e v.i.
Se il discors al ¢
clar e fat a planc,
O capis i passacs

avonde lunc

e conferencis,

e a sta dalr a
argomentazions
ancje ingredeadis
pur che a sedin
su cuistions
avonde familiars.
O rivi a capi
buine part

des gnovis e

lunc ancje
cuant che nol
¢ ben imbastit
e cuant che lis
relazions a son
sotintindudis e
no segnaladis
in maniere
esplicite. O rivi
a capi cines

e programs

capi cualsisedi
sorte di lengag
fevelat, sei dal
vif che regjistrat,
ancje cuant che
al a la velocitat
di un fevelant
natif, baste vé un
poc di timp par
usami al acent.

lei

sens di messacs | di fonde di dai programs televisifs cence
e avis curts, clars | cetancj programs | televisifs di masse fastidis.
e sempligs. radiotelevisifs atualitat. O rivi
su argoments a capi la plui
di atualitait o di | part dai cines in
interes persondl. |lenghe standard.
O capis nons O rivi a lei O rivi a capi O rivi a lei O rivi a capl O rivi a lei cun
familiars, tescj semplics tescj formats articui e tescj leteraris o | facilitat plui o
peraulis e frasis |e avonde pe plui part di inchiestis su informatifs luncs | mancul ogni
une vore facilis, |curts, e a cjata tiermins une problematichis | e dificii, e a nota |sorte di lengag
par esempli su | informazions vore doprits atuals la che i lis diferencis scrit, ancje tescj
avis, manifescj e |specifichis e o leats al autors a ¢japin | di stil. O rivi astrats, dificii
catalics. previodibilis gno lavor. O posizions o a capl articui par implant o

su materiai
semplics di Gs
cuotidian tant
che publicitits,
programs,
mends e oraris.
O rivi ancje

a capi letaris
personals curtis
e semplicis.

rivi a capi la
descrizion

di events,
sintiments e
desideris tes
letaris personals.

ponts di viste
marcats. O

rivi a capi la
prose leterarie
contemporanie.

specialistics

e istruzions
tecnichis avonde
lungjis, ancje se
no integnin il
gno cjamp.

lenghe tant che
manuai, articui
specialistics e

oparis leterariis.
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O rivi a interagji
in maniere
semplice pur che
ché altre persone
e sedi pronte a
ripeti o a torna

a fa plui a planc
il discors, e mi
judi a imbasti

lis frasis che o

O rivi a
comunica in
situazions
semplicis e di
ogni di che a
domandin un
scambi diret di
informazions
su argoments
e ativitats

O sai gjavame

te plui part des
situazions che

a puedin capita
viazant tune
zone la che si
fevele la lenghe
in cuistion. O rivi
a jentra, cence
jessimi preparat,

O rivi a interagjl
cuntun nivel

di cognossince
e naturalitat

che al permet
une interazion
avonde buine
cui fevelants
natifs. O rivi a
cjapa part ative

O rivi a spiegdmi
cun clarece,
cence masse
fature e cence vé
di pensa masse
aes peraulis di
dopra. O sai
dopra la lenghe
in maniere
flessibile e

O cjapi part
cence sfuarc a
ogni sorte di
conversazion
o discussion, e
o ai une buine
familiaritat cun
espressions
idiomatichis o
colocuidls. Mi

! g crdidl. Osoi |familiars. O rivi | tun discors intes discussions |eficiente par fins |spieghi cun
= | ‘Q|bon di domanda |a cjapa part a su argoments su argoments sociai, academics | clarece e o
E 8 | e di rispuindi conversazions familiars, di familiars, e professionai. | dopri in maniere
K| 8|a domandis curtis ancje se interes personal |spiegant e O sai pandi ideis | precise ancje lis
e .8 | semplicis su par solit no rivi a |o di ogni di difindint i miei |e opinions cun |sfumaduris di
cuistions di capi avonde par |(par esempli ponts di viste. precision e led | significat plui
prime necessitat |tigni st di bessol |la famee, i il gno intervent |lizeris. Se o ai
o su argoments | il discors. passetimps, il cun chel di problemis o rivi
ben cognossiits. lavor, il viag e i chei altris cence |a torna indatr
fats di atualitav). problemis. e a meti in
maniere divierse
il discors cussi
ben che al &
dificil che la int
Si visi.
O sai dopra O sai dopra une |O soi bon di O soi bon O soi bon O soi bon
frasis e schirie di frasis | meti adun frasis |di presenta di presenta di presenta
espressions € espressions in maniere descrizions descrizions claris | descrizions o
semplicis par par descrivi in semplice claris e in e in detai su argomentazions
descrivi la che o | mit sempli¢ par descrivi detai suntune argoments dificii, | cun braure e
— | vif e cui che o la mé famee e esperiencis largje schirie di | metint dongje clarece, cuntun
€ | cognos. altris personis, e events, i argoments leats | temis secondaris, | stil adat al
‘ =) il gno percors miei siums, lis ai miei interes. svilupant cierts | contest e cuntun
3 = scolastic e il gno |sperancis e lis O soi in stat passacs e lant a | implant logjic
E 2 lavor atual o plui |ambizions. O di spiega une sierd il dut tune |che al permet
= g resint. sai mutiva e opinion suntun | maniere corete. |al destinatari di
| spiega opinions |argoment atudl, capl e visasi i
e e progjets. O sai |pandint i pro ponts principai.
a conta une storie, |e i cuintri des
la trame di un diviersis opzions.
libri o di un cine,
e descrivi lis més
reazions.
O soi bon O soi bon di O soi bon O soi bon di O soi bon di O soi bon di
di scrivi une scrivi notis e di scrivi un scrivi tescj clars e | produsi tescj scrivi tescj clars,
cartuline curte messacs curts test semplic detaiats suntune | clars, detaiats facii di lei e cul
e semplice, par | e semplics e coerent su largje schirie e ben imbastits | stil plui adat.
esempli ché pai |che a integnin argoments di argoments par pandi cun O soi in stat di
auguris di buinis | materiis di prime | familiars o di leats ai miei precision ce che |scrivi letaris,
fiestis. O sai necessitat. O interes personal. |interes. O soi o pensi. O soi in |relazions o
jempld i modui |soi in stat di O sai scrivi in stat di scrivi | stat di scrivi une |articui che a
; - | cun informazions | scrivi une letare |letaris personals |un sa¢ o une letare, un sag presentin une
= .2 personals, par personal une contant relazion, dant o une relazion | cuistion cuntun
5 § esempli compila |vore semplice, |esperiencis e informazions su temis dificii, |implant logjic
7] la schede di par esempli impressions. O resons in marcant chei che al permet
regjistrazion di | par dii graziis a difese o cuintri | che o stimi jessi |al destinatari di
un albierc cun cualchidun par di un ciert i ponts di fonde. |capi e visasi i

non, nazionalitat
e direzion di
cjase.

alc.

pont di viste. O
sai scrivi une
letare marcant i
significats che i
doi a esperiencis
e events.

O sai sielzi il stil
miodr par cui che
al a di lei.

ponts principai.
O sai meti

ju strucs e
recensions di
voris leterariis o
professionals.

1 dirits di riproduzion di cheste Taule a son dal Consei de Europe (© Council of Europe).
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Taule 3. Nivei comuns di riferiment: elements cualitatifs dal Gs de lenghe fevelade

LARGJECE

CORETECE

FLUENCE

INTERAZION

COERENCE

Al mostre grande
flessibilitat intal
torna a imbasti lis
ideis cun formis
linguistichis diviersis
par pandi cun
precision sfumaduris
di significat plui

Al manten un
control gramatical
armonic dal lengag
comples, ancje cuant
che la atenzion e

je impegnade in
altrd (par esempli a
planifica il discors,

Al fevele a dilunc in
maniere e cuntun
ritmi natural, evitant
o zirant ator dai
problemis cun tante
braure che al e
dificil che cui che al
scolte si visi.

Al rive a interagji
cun facilitat e
capacitat, cjapant su
e doprant elements
no verbai e di
intonazion cence
mostra sfuarc. Al
rive a zontasi a di

Al & bon di fa un
discors coerent e
unitari doprant in
maniere plene e
corete une largje
schirie di implants
organizatifs, di
conetors e di altris

e passetimps, lavor,
viacs e fats di
atualitat juste cun
cualchi esitance e zir
di peraulis.

ce fA cun situazions
normals.

produzion libare, si
sintin ben lis polsis
par ciri lis peraulis e
lis formis gramaticals
o par menda i erors.

Al ¢ bon di torna a
di ce che a an dit
chei altris par juda a
capisi mior.

C2 |finis, par da enfasi, |a tigni di voli lis une conversazion elements di coesion.
par diversifica reazions di chei intervignint in
e par elimina altris). maniere natural al
lis ambiguitats. moment just, leantsi
Al 2 ancje une al za dit, fasint
buine paronance alusions e v.i.
des espressions
idiomatichis e
colocuials
Al a une buine Al manten cun Al ¢ in stat di fevela | Al e in stat di tira Al ¢ in stat di fa
paronance suntun coerence un alt cuasi cence sfuarg far dal so larc un discors clar, slis
grant repertori nivel di coretece cun fluence e repertori di funzions | e ben organizat,
linguistic che i gramatical; i erors naturalece. Dome discorsivis la frase mostrant un Us
permet di sielzi il a son scjars, dificii un argoment juste par introdusi controlat dai
mior sisteme par di brinca e par solit | concetualmentri i siei coments, par implants organizatifs,
pandisi in maniere | corets daurman. dificil al pues cjapa o mantigni la | dai conetors e di
C1 |clare e cul stil just pidimenta la fluence | peraule, e parled i |chei altris elements
suntune schirie natural dal fevela. siei intervents cun di coesion.
largje di argoments braure a chei di chei
gjenerals, academics, altris.
professioni o di
divertiment cence
scugni limita chel
che al val di.
B2+
Al 2 un repertori Al mostre un nivel di | Al ¢ in stat di fevela |Al ¢ in stat di invia | Al € in stat di dopra
linguistic suficient coretece gramatical | cuntun bon ritmi, un discors, di un numar limitat
par riva a da avonde alt. Nol fas | ancje se al pues cjapa il so turni al di elements di
descrizions claris, erors che lu fasin vé esitancis cuant moment just e fini la | coesion par meti
pandi ponts di viste |stracapi e al € bon di|che al cir implants | conversazion cuant |dongje lis s6s frasis
sui argoments plui | comeda buine part | e espressions. Intal | che al vil, ancje se |intun discors clar e
B2 gjenerai, cence vé dai siei fai. discors a son pocjis | no simpri in maniere | coerent, ancje se si
di cirl masse lis polsis lungjis. fine. Al pues juda puedin vé dai salts
peraulis e doprant a puarta indenant cuant che l'intervent
cualchi espression une discussion al & lunc.
ricercjade. suntun argoment
familiar rinfuarcint la
comprension, sticant
chei altris e v.i.
B1+
Al a avonde Al dopre cuntune Al € bon di Al ¢ in stat di invia, |Al ¢ bon di meti
imprescj linguistics | cierte coretece feveld in maniere tigni st e sierda dongje une schirie di
e un vocabolari un repertori di comprensibile une conversazion elements plui curts
suficient par feveld | espressions e ancje se, soredut direte semplice su e avonde semplics
di argoments tant implants di Gs cuant che al dopre |argoments familiars |tune secuence di
B1 |che famee, interes comun che a an a frasis plui lungjis di |o che i interessin. ponts liniar e peade.
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A2+

Al dopre frasis
semplicis cun
espressions
imparadis a
memorie, grups
di pocjis peraulis

Al dopre implants
linguistics semplics
in maniere corete,
ma al fas ancjemo
erors di fonde in
mut sistematic.

Al ¢ in stat di fasi
capl cun frasis
avonde curtis, ancje
se si sintin une
vore lis polsis, lis
partencis falsis e lis

Al & bon di rispuindi
a domandis e

a afermazions
semplicis. Al € in stat
di mostra che al sta
datr a un discors,

Al ¢ bon di meti
dongje grups

di peraulis cun
conetors semplics
tant che “e”, “ma” e
“parce”.

situazions concretis.

repertori imparat a
memorie.

far lis espressions,
par pronuncia lis
peraulis mancul

si fonde dute
su ripetizions,
riformulazions e

A2 e formulis fissis riformulazions. ma al e dificil che al
par comunica rivi a capi avonde
informazions par jessi bon di tigni
limitadis in su par so cont la
situazions semplicis conversazion.
di ogni di.
Al 2 un repertori Al mostre dome Al ¢ in stat di dopra |Ale bon difaedi |Al & bon di meti
cetant picul di un control limitat frasis cetant curtis, | rispuindi su dats dongje peraulis o
peraulis e di frasis di pdcs implants isoladis, par solit personai. Al ¢ in grups di peraulis
semplicis che gramaticai semplics | cun formulis fissis, |stat di interagji in cun conetors liniars
a integnin dats e di frasis che a cuntune vore di maniere semplice, une vore semplics
Al personai e ciertis partegnin a di un polsis par cjata ma la comunicazion |tant che “e” o “po”.

cognossudis e par corezions.
comeda i erors di

comunicazion.

1 dirits di riproduzion
di cheste Taule a son
dal Consei de Europe
(© Council of Europe).

3.4 ESEMPLIS DI DESCRITORS

Lis tré taulis che a mostrin i Nivei comuns di riferiment (taulis 1, 2 e 3) a
son ricjapadis in struc di une bancje di “esemplis di descritors” prontats e
tamesats pal Cuadri comun european tal progjet di ricercje presentat te
Zonte B dal test integral. Lis descrizions a son stadis leadis ai diviers nivei
datr di un procediment matematic, studiant la interpretazion dai dats che a
son saltats fir valutant un numar cetant alt di students.

Par juda a dopra chest test, lis scjalis di descritors a fasin riferiment aes
categoriis dal scheme descritif dai cjapitui 4 e 5. I descritors a integnin lis
tré metacategoriis seguitivis:

Ativitdts comunicativis

A son stats prontats descritors dal “savé fa” pe ricezion, pe interazion e pe
produzion. Nol ¢ dite che in dutis lis sotcategoriis a sedin descritors par
ogni nivel, di fat ciertis ativitats no si puedin davuelzi se no si rive prime a
di un ciert nivel di competence, invezit, tai nivei plui alts, altris ativitats no
son plui consideradis obietifs.

Strategjiis

A son stats prontats descritors dal “savé fa” par un pocjis des strategjiis
dopradis par davuelzi ativitats comunicativis. Lis strategjiis a son une sorte
di cerniere tra lis risorsis di cui che al impare (competencis) e I'Gs che a
‘nt sa fa (ativitats comunicativis). I tré principis dal (a) planifica la azion,
(b) ecuilibra lis risorsis e jempla i vueits intant de esecuzion e (c¢) controla
i risultats e corezi, se al covente, si ju cjate tal cjapitul 4, intes sezions su lis
strategjiis di interazion e produzion.

Competencis comunicativis
A son stats prontats descritors graduats datr di aspiets diviers de competence

linguistiche, di ché pragmatiche e di ché sociolinguistiche. Al parares che
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cierts aspiets des competencis no puedin jessi definits a ducj i nivei, duncje
lis distinzions a son stadis fatis dome cuant che a jerin significativis.

I descritors a an di resta gjenerai par da une vision global. Listis detaiadis
di microfunzions, formis gramaticals e lessic a van cirudis tes specificazions
che a integnin lis diviersis lenghis (par esempli il Threshold Level, 1990). La
analisi di funzions, nozions, gramatiche e lessic che a coventin par riva insom
cui compits comunicatifs descrits intes scjalis e pues fa part dal proces di
svilup di gntfs repertoris di specificazions linguistichis. In maniere similar
si puedin meti ju lis competencis gjenerals sugjeridis di chest modul (par
esempli: cognossince dal mont, capacitits cognitivis).

I descritors presints intai cjapitui 4 e 5:

si fondin su la esperience di tancj organisims impegnats a defini i nivei
di competence;

a son stats prontats intune cul model presentat tai cjapitui 4 e 5 in
graciis de interazion tra (a) il lavor teoric dai autdrs, (b) analisi des
scjalis des competencis za in vore e (¢) laboratoris che a an cjapat dentri
i insegnants. Ancje se nol cuvier¢ dal dut lis categoriis presentadis tai
doi cjapitui, il material al da une cerce di cemt che al pues presentasi
un trop di descritors di chest gjenar;

a son relazionats cui Nivei comuns di riferiment: Al (Aces), A2 (Fonde),
B1 (Soiar), B2 (Vantag), C1 (Eficience) e C2 (Paronance);

a rispuindin a criteris di eficacie (pandits te Zonte A): a son curts,
clars, presentats in maniere positive, indipendents, in stat di std in pits
par lor cont e a descrivin alc di definit;

a son stats judicats clars, utii e significatifs di grups di insegnants
fevelants natifs e no natifs, che a rivavin di setors scolastics diviers sul
front de formazion linguistiche e de esperience didatiche. I insegnants
a an mostrat di capi il trop di descritors e a an dat une man a metilu
in sest partint di une racuelte di cualchi miar di esemplis;

a van ben par descrivi i risultats dai students des scuelis secondariis,
tecnichis e par adults, a rapresentin duncje obietifs realistics;

a son stats stazats in maniere obietive (lis ecezions a son simpri marcadis)
datr di une scjale comune. Chest al vl di che la posizion che la plui
part dai descritdrs e a su la scjale e diven de interpretazion che e je
stade dade dai risultats di cui che al impare e no dome de opinion dai
autors;

a dan une bancje di criteris sul progres des competencis intune lenghe
foreste che si pues dopra cun flessibilitat par “valuta daGr criteri”. I
descritors a puedin jessi metits in relazion cui sistemis in vore sul
teritori, elaborats su la fonde des esperiencis locals e/o doprats par
svilupa gntfs trops di obietifs.

Il trop dai descritors, ancje se nol ¢ dal dut complet e se al € stat misurat su
la fonde dal aprendiment di lenghis forestis tune suaze istituzional (par altri
multilengal e multisetorial), in buine sostance, al e:

flessibil: il stes grup di descritors al pues jessi organizat — come che
si a fat achi — sei intal trop larc dai “nivei convenzionai”, identificats
intant de cunvigne di Rischlikon e doprats de Comission Europeane pal
progjet DIALANG (viot Zonte C) e de ALTE (Association of Language
Testers in Europe) (viot Zonte D), che inta chel plui strent dai “nivei
pedagogjics”;
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Fig. 2
A

Nivel elementar

L\

¢ coerent dal pont di viste dal contignit: elements similars o compagns
presints in descritors diferents a an mostrat di vé il stes valor inte scjale.
Chescj valors a confermin cun fuarce lis ideis dai autors che a an prontat
lis scjalis di competence linguistiche dopradis pal lavor. Cun di plui a
somein coerents cu lis specificazions dal Consei de Europe e cui nivei
propontts di DTALANG e ALTE.

3.5 FLESSIBILITAT DAL SCHEME A ARBUL

Cun dute probabilitat, il nivel A1 (aces) al ¢ chel plui bas in stat di da
competencis linguistichis. Dut cas, prin di riva a chest nivel, I'arléf al pues
puarta a bon fin cierts compits specifics che a son impuartants par lui, ancje
doprant une schirie inmo plui strente di elements linguistics. La ricercje
puartade indenant dal Consei Nazional Svuizar de Ricercje Sientifiche tal
1994-1995, che e a prontat e ordenat i esemplis di descritors, e a identificat
une bande di Gs de lenghe, limitade a davuelzi compits isolats, che e pues
jessi tignude par fonde te definizion dal nivel Al. In ciertis situazions, par
esempli cui fruts plui picui, al ¢ ben vé une fonde dal gjenar. I descritors
seguitifs a fasin riferiment a compits semplic¢s di ordin gjeneral che, inte
scjale, a son stats metts sot dal nivel A1, ma che a puedin jessi obietifs utii
par cui che al tache a impara une lenghe:

* al ¢ bon di fa piculis compris, judant lis peraulis mostrant cul dét o
fasint altris mots;

e al ¢ bon di domanda zornade, ore e date e di rispuindi se jal
domandin;

* al ¢ bon di dopra i sallts elementars;

e al € bon di di “si”, “no”, “che al scusi”, “par plasé”, “grazie” e “mi
displas”;

¢ al e bon di jempla modui sempli¢cs metint dats personai, non, direzion,
nazionalitat, stat civil;

* al ¢ bon di scrivi cartulinis curtis e elementars.

Chescj descritors a integnin compits leats ae vite real, plui in particolar al
turisim, ma, inte scuele, si pues pensa a listis di “compits pedagogjics” similars
pes scuelis dal prin cicli, magari cun aspiets ludics de lenghe.

Cun di plui, i risultats de ricercje svuizare a puartin a di une scjale di naf
nivei coerents e di dimensions similars come che si viot te figure 2. Cheste
scjale e mostre dai passags di mie¢ jenfri A2 (Fonde) e B1 (Soidr), jenfri B1
(Soidr) e B2 (Vantacg), e jenfri B2 (Vantag) e C1 (Eficience). La esistence di
chesgj nivei plui strents e je impuartante intal contest dal impard, ma si pues
dopra ancje in contescj plui larcs tant che tai esams.

B C
Nivel mezan Nivel superior
B1 B2 C1 C2
A2* B1* B2+
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Tai esemplis di descritors si a marcat la distinzion tra “nivei di criteri” (par
esempli A2 o A2.1) e “nivei fuarts” (par esempli A2+ o A2.2). I seconts a son
dividats dai prins cuntune linie orizontal come tal esempli chi disot che al
inten la comprension oral gjeneral.

Taule 4. Nivei A2.1 e A2.2 (A2+): comprension oral

Al capis avonde par jessi in stat par rispuindi a dibisugnis concretis, baste che si feveli in maniere
clare e a planc.

A2 | Alrive a capi frasis e espressions che a integnin cjamps di prime necessitat (par esempli informazions
di fonde su la persone e la famee, compris, gjeografie local, lavor), baste che si feveli in maniere
clare e a planc.

Fa divisions tra i nivei al € simpri alc di sogjetif. Ciertis istituzions a an mior
nivei plui larcs, altris ju an mior strents. Il vantac di dopra un sisteme a arbul
al e che al permet, inte pratiche, ai varis utents di taia in ponts diviers un
grup di nivei e descritors par rispuindi a dibisugnis locals. Si formin cussi
“nivei locai” che a van dilunc a riferisi a di un sisteme comun. La maniere di
fissa la numerazion e permet di fa altris divisions cence pierdi il riferiment
al obietif di fonde. Cuntun sisteme a arbul flessibil tant che chel proponiit,
ogni istituzion e pues svilupa trop che i covente i ramags che i interessin di
plui, par meti i nivei doprits tal sisteme local cence 1a far dal implant dal
Cuadri comun di riferiment.

Esempli 1

Tun sisteme scolastic che al va des scuelis primariis a chés secondariis
inferiors, o ben tun cors par adults la che si vl mostra in particolar i progres
intai nivei plui bas, si pues svilupa soredut i ramacs dal nivel elementar cun
diferencis plui finis tal nivel A2 (Fonde) 1a che si cjatin la plui part di chei
che a imparin.

Fig. 3
A B
Nivel elementar Nivel mezan
Al A2 B1
/ \ / \ 6
Al.1 Al.2 A2.1 A2.2
1 2 / 5
A2.1.1 A2.1.2
3 4

Esempli 2

Se la lenghe si le impare tal ambient la che e je fevelade si tindara a svilupa
i ramag¢s mezans dividint i nivei al centri de scjale par une analisi plui
detaiade.
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Fig. 4

A B C
Nivel elementar Nivel mezan Nivel superior
C2
1 / \ / \ / \ / \ ’
A2.1 B1.1 B1.2 B2.1 B2.2 C1.1 C1.2
2 3 4 5 6 7 8 9
Esempli 3

Se invezit il cjamp di intervent al ¢ chel des abilitats linguistichis par Gs
professionai si lara a svilupa il nivel superior.

Fig. 5
B C
Nivel mezan Nivel superior
B1 B2 C1 C2
1 2 3 / \
C2.1 C2.2
4 5

3.6 COERENCE INTERNE DAI NIVEI COMUNS DI RIFERIMENT

La analisi di funzions, nozions, gramatiche e lessic che a coventin par riva
insom cui compits comunicatifs descrits intes scjalis e pues fa part dal proces
di svilup di gnifs repertoris di specificazions linguistichis.

* Il Nivel A1 (Aces) si lu considere chel plui bas de competence che
e permet I'Gs gjeneratif de lenghe, il pont dula che cui che al impare
al rive a: interagji in forme semplice; rispuindi a domandis semplicis
su se stes, su dula che al vif; su la int che al cognos e su ce che al a, e a
Jfa domandis dal stes stamp; fa o rispuindi a declarazions semplicis su
dibisugnis imediadis o argoments un grum cognossiits; cence limitasi a
di un repertori cetant limitat di frasis, imparadis a memorie e organizadis
lessicalmentri, che a integnin situazions specifichis.

* Il Nivel A2 al inten lis specificazions dal Nivel di fonde. Achi si
cjate la plui part dai descritors che a integnin lis funzions socials
tant che, par esempli: al dopre frasis convenziondls semplicis par
saluda e buta la peraule a cualchidun, al salude la int, al domande
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aes personis cemilt che a stan e al reagjis ae lor rispueste; al puarte
insom scambis comunicatifs une vore curts; al fas domandis sul mistir
dai siei interlocutors e su ce che a fasin tal I6r timp libar, al rispuint a
domandlis dal stes stamp; al fds invits e ur rispuint; al discor dal ce fa,
dula la e si met dacuardi par cjatdsi; al ufris e al acete. Simpri ta chest
nivel si cjatin i descritors che a rivuardin il 12 ator e i spostaments: e je
la version semplificade e scurtade des specificazions che a integnin lis
transazions dal Nivel soiar pai adults che a vivin intal forest, si trate di
descritors tant che: al puarte insom transazions semplicis tes buteghis,
in pueste o in bancje; si fds da informazions di viac semplicis; al dopre
i miegs di traspuart public: bus, trens e taxis; al domande informazions
elementdrs, al domande o al spieghe la strade di fa, al compre biliets;
al domande e al da marcjanziis e servizis di iis cuotidian.

La fasse seguitive e rapresente lis competencis dal Nivel di fonde fuart
(A2+). Achi si a une partecipazion plui ative intes conversazions ancje
se, cuntun ciert ait di bande de cuintripart e dentri di cierts limits;
par esempli: al invie, al ten st e al siere conversazions diretis pilr che
a sedin semplicis; al capis avonde par gjavdse fiir cence masse sfuarc
cuant che i scambis a son semplics e cuotidians; al sa cemiit fasi capi e
al scambie ideis e informazions su argoments familidrs de vite di ogni
di, piir che Uinterlocutor lu judi se al covente; al discor di tematichis
elementdrs se al pues domanda aiiit par pandi ce che al a di di; se gjave
in situazions cuotidianis cuntun contigniit previodibil ancje se par solit
al a bisugne di corezi il so messag e cjata fiir lis peraulis; al interagjis
cence masse fastidis e cuntun poc di aiiit in situazions struturadis, ma
al e limitat intal partecipd a dibatiments libars, si a cun di plui une
capacitat plui alte intai monolics; par esempli: al dis cemiit che al sta in
maniere semplice; al descrif mior aspiets cuotidians dal so ambient, par
esempli, personis, liics, esperiencis di lavor o di studi; al descrif ativitdts
za fatis o esperiencis persondls, abitudins o ativitdts di ogni di, plans e
acuardis; al spieghe ce che i va ben e ce che no i va ben rispiet a alc; al
Jfas descrizions curtis e elementdrs di fats o ativitdts; al descrif animdi
di cjase e ce che i parten; al dopre un lengag semplic e descritif par
Sfeveld in curt di ogjets e di ce che al a, e par fa confronts tra di I6r.

Il Nivel B1 al inten lis specificazions dal Nivel soiar par un viazador
che al va intal forest, e al a dos carateristichis di fonde. La prime e
je la capacitat di mantigni une interazion e di riva a otigni ce che si
domande intune varietat di situazions, par esempli: par solit, al sta daiir
e al capis i ponts principdi tune discussion avonde lungje che i ven
indrecade, pilr che e sedi fate in maniere clare in lenghe standard; al
presente e al domande ponts di viste e opinions persondls in discussions
informals cui amis; al spieghe la idee principal che al viil pandi; al ten
stk une conversazion o une discussion, ma cuant che al cir di pandi
cun precision il so pinsir al pues vé cualchi probleme a fdsi capi; al va
indenant cul discors in miit comprensibil, ancje se lis polsis par cjati
fir peraulis e formis gramaticdls e par comedd erors a son cetant
evidentis, soredut cuant che il feveld a brag al va indenant par un biel
pie¢. La seconde carateristiche e je la capacitat di fronta cun flessibilitat
i problemis di ogni di, par esempli: se gjave fiir in situazions mancul
comunis sui traspuarts publics; se gjave te plui part des situazions che
a puedin capitd tune agjenzie intant che si pronte un viag o intant
dal viag; al jentre cence prepardsi tune conversazion su argoments
che al cognos ben; al sa fa un reclam; al cjape iniziativis tun colocui
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/ tune visite mediche (par esempli vierzi un gniif argoment) ancje se
te interazion al dipent une vore dal interlocutor; al sa domanda a
cualchidun di sclari o precisd alc che al a a pene dit.

Il Nivel B1+ al rapresente un Nivel soiar fuart. Achi si ricjatin lis
dos carateristichis di prime, ma cu la zonte di un numar di descritors
centrats su la cuantitat des informazions scambiadis; par esempli: al
cjape note cuant che cualchidun al domande informazions o al pant
un probleme; al da lis informazions concretis domandadlis tun colocui
o tune visite (par esempli, al sa descrivi al miedi i siei sintoms), ancje se
cun pocje precision, al spieghe lis resons di un probleme; al presente in
struc e al comente une conte, un articul, un discors, un dibatiment, une
interviste o un documentari e, se jal domandin, al da detais in plui; al
sa_fa une interviste preparade, verificant e confermant lis informazions,
ancje se ciertis voltis al a bisugne di domanda che i tornin a di lis robis
se la rispueste che i an dade e je veloce o lungje; al descrif cemiit che
si fas alc dant istruzions detaiadis; al scambie cuntune cierte sigurece
informazions cjapadis st suntune cierte realtat familidr o no, ma che
e inten il so cjamp.

Il Nivel B2 al rapresente un nivel gnaf che al a une distance disore
dal B1 (soiar) compagne a ché che al a il nivel A2 (fonde) par disot.
Al rapresente lis specificazions dal nivel di vanta¢. La metafore e je
che, daspo jessi cressit in maniere lente ma continuative dilunc dal
nivel mezan, cui che al impare si cjate cumo tune gnove posizion, che i
permet di viodi lis robis tune prospetive gnove. Chest concet al somee
cjatd une poie fuarte ancje intai descritors di chest nivel che a mostrin
un distac avonde fuart di chei di prime. Par esempli, te part disot de
fasse e ven marcade la capacitat di argomenta tune maniere che e
funzione: al presente e al difint lis sos opinions intant di une discussion
dant spiegazions adatis, argomentazions e coments; al spieghe ce che
al pense suntun argoment di atualitdt, presentant i vantags e i svantags
des diviersis opzions; al met dongje un resonament cun argomentazions
logjichis leadlis tra di lOr; al svilupe une argomentazion puartant resons
a pro o cuintri di un ciert pont di viste; al spieghe un probleme e al claris
che la s6 cuintripart tal negozid e a di fa une concession; al resone su
causis, consecuencis e situazions ipotetichis; al cjape une part ative tune
discussion informdl su argoments familidrs comentant, sclarint il so
pont di viste, stazant lis alternativis fatis indenant, proponint ipotesis e
rispuindint a chés di chei altris. Ta chest nivel si cjatin daspo doi gnifs
ponts impuartants: il prin al inten la interazion social, 1a che la azion
e funzione mior, par esempli: al discor in maniere naturdl, fluente
e valide; al capis in detai ce che i ven dite in lenghe standard, ancje
tun ambient plen di rumors; al invie il discors, al cjape la peraule tal
moment just e al siere la conversazion cuant che al a voie, ancje se
no simpri in miit elegant; al dopre frasis fatis (par esempli: “No je une
domande facile di rispuindii”) par cjapa timp e mantigni il turni di
peraule intant che al pense a ce che al a di di; al discor cuntun nivel
di fluence e naturalece che i permet di interagji in maniere normdl cui
Jfevelants natifs cence che nissune des parts e vedi di sfuarcdsi masse par
capi; si adate ai cambiaments di argoment, stil e enfasi che si an par
solit cuant che si discor; al a rapuarts cun fevelants natifs cence jessi
ridicul o fastidios in maniere involontarie o cence che si compuartin in
miit diviers di chel che a fasin par solit cuntun fevelant natif. 11 secont
al inten invezit une incressite de cussience linguistiche: al comede
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erors che a fasin stracapi; al ten cont dai erors che al fas plui dispes e
al sta atent di [or; par solit al juste erors o fai cuant che si vise di lor; al
Pplanifiche ce che al a di di e cemiit che al a di dilu, considerant I'efiet
che a varan sul o sui destinataris. Tal comples al somee jessi un gntf
soiar che cui che al impare al a di passa.

* La fasse seguitive — che e rapresente il Nivel di vanta¢ fuart (B2+)
— e va dilunc a centra la atenzion su la argomentazion, suntune
interazion social mior e suntune cussience linguistiche plui fuarte.
Par altri, la atenzion su la argomentazion e suntune interazion social
mior si pues intindile tant che une gnove atenzion su lis capacitats
discorsivis. Chest gnif scjalin di competence discorsive al salte fGr inte
gjestion de conversazion (strategjiis di cooperazion): al ricjape e al
svilupe declarazions e inferencis di altris intervigniits tignint sit cussi
la conversazion; al lee cun braure il so contribiit cun chel di chei altris.
Chest nivel di competence al inten ancje coerence e coesion: al dopre
un ciert numar di mecanisims di coesion par led lis frasis in maniere
di forma un discors cldar e unitari; al dopre ben une schirie di conetors
par marcd in maniere clare lis relazions che a esistin tra lis diviersis
ideis; al sa svilupd un argoment in miit sistematic marcant i aspiets
principdi e i elements che ur fasin di poie. Al ¢ ta cheste fasse che si
cjate la plui part dai elements su la negoziazion: al sa domanda une
indenizazion cuntun lengag¢ convincent e argoments clars, di maniere
di otigni ce che al domande; al spieghe in maniere clare i limits di une
concession.

* Il seguitif Nivel C1 al ¢ chel di eficience. Chel che al somee carateriza
chest nivel al € un aces sempli¢ a di une schirie di imprescj linguistics,
che a permetin une comunicazion fluide e natural, come che si viot tai
esemplis seguitifs: al fevele cun fluence e naturalece, cuasi cence sfuarg;
al parone avonde ben un repertori lessical larc che i permet di jempla
i vueits cun perifrasis; si visisi avonde poc dal so sfuarg par cjatd fiir
espressions o strategjiis par svuincd; dome un argoment concetualmentri
dificil al pues pidimentd la fluence naturdl dal so discors. Lis abilitats
discorsivis presintis te fasse precedente a van dilunc a jessi evidentis
ancje tal nivel C1, cuntune fluence ancjemo plui marcade, par esempli:
al siel¢ la espression mior, dentri di un repertori fluent di funzions dal
discors, par invid il so intervent cun ché di cjapd o mantigni la peraule
intant che al pense; al fds un discors clar, fluent e ben organizdt e al
a il control des struturis organizativis, dai conetors e dai mecanisims
di coesion.

* Il Nivel C2, ancje se clamat di paronance, no si riferis a di une
competence come ché dal fevelant natif o li ator. Chel che si intint cun
cheste definizion, al € marca la precision, la proprietat e la facilitat tal
dopra une lenghe che a caraterizin il discors di un arléf di alt nivel. Tai
descritors di chest nivel o vin: al pant cun precision lis sfumaduris di
significat plui finis, doprant, cuntune coretece avonde buine, diviers
mecanisims par modifica il discors; al parone avonde ben une schirie
di espressions idiomatichis e colocuidls e al e cussient dal [or nivel
conotatif; al zire ator dai problemis cun tante braure che al é dificil
che cui che al scolte si visi.

I nivei comuns di riferiment a puedin jessi presentats e doprats in maniere

divierse, in mut plui o mancul detaiat. Dut cas la presince di ponts comuns
fis e garantis trasparence e coerence, imprescj par invid une planificazion e
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une fonde di podé svilupa. Chest trop concret di descritors, adun cui criteris
e lis metodologjiis buinis par svilupant di altris, al & stat prontat par juda cui
che al ¢jape lis decisions a progjeta aplicazions justis pal so contest.

3.7 CEMUT LEI LIS SCJALIS DAI DESCRITORS

I nivei principai doprats ta chest cjapitul a son sis: Al (Acés), A2 (Fonde),
B1 (Soidr), B2 (Vantag), C1 (Eficience) e C2 (Paronance). 1 nivei al centri
de scjale — Fonde, Soidr e Vantag¢ — in tancj cas a an, come che si a dit, une
altre division rapresentade di une linie tal mie¢. Ta chescj cas i descritors
sot de linie a son i criteris di riferiment di chel nivel, invezit i descritors
disore a descrivin un nivel di competence ben plui fuart di chel dal nivel di
riferiment. Cheste division si fonde suntune graduazion empiriche. La che
A2 (Fonde), B1 (Soidr) e B2 (Vanta¢) no an divisions, i descritdrs a son
chei dal nivel di riferiment par vie che no si an definizions che a ledin ben
framiec dai doi nivei.

Cualchidun al 2 mior lei une scjale partint dal nivel plui bas e rivant a chel
plui alt, altris a an mior fa il contrari. Par coerence, dutis lis scjalis che a son
ta chest test a partissin cul nivel C2 (Paronance) adalt, e a finissin dabas
cul nivel A1 (Aces).

Il nivel disore al cjape dentri dutis lis capacitats che a son ta chei sot. Chest
al vl di che si da par ciert che cui che al ¢ tal nivel B1 (Soidr) al a di jessi
bon di fa dut chel che si cjate tal nivel A2 (Fonde) e di falu mioér di chel che
si domande ta chel nivel. Cussi lis indicazions che a valin par une prestazion
di nivel A2 (Fonde), par esempli “piir che l'interlocutor al feveli planc e a
clar’, intal nivel B1 (Soidr) a an mancul fuarce o no vegnin consideradis pe
prestazion.

No dugj i elements o i aspiets di un descritor a vegnin tornats a meti tal
nivel seguitif. Chest par vie che, tes descrizions, si vl marca ce che al ¢ di
entf o di principal inta chel nivel. Si a fat di mancul di torna a di in maniere
sistematiche dugj i elements nomenats tal nivel disot cun pi¢cui mudaments
par mostrant il cressi de dificoltat.

No dugcj i nivei a son descrits in dutis lis scjalis. La mancjance di une cierte
aree intun ciert nivel no je semplice di interpreta dal moment che e dipent
di une o plui des motivazions chi disot:

e La aree e esist ta chest nivel: in principi, tal progjet di ricercje, a jerin
previoduts dai descritors, ma a son stats gjavats tal moment dal control
di cualitat.

* Cun dute probabilitat la aree e esist ta chest nivel: si vares podit meti
dai descritors, ma nol € stat fat.

* La aree e podares esisti ta chest nivel, ma la formulazion e somee jessi
masse dificile cuant che no impussibile.

* La aree no esist 0 no va ben par chest nivel e duncje no si pues fa une
distinzion.

Cui che al dopre il trop di descritdrs dal Cuadri comun di riferiment al
a di considera i vueits presints intai descritors propontts. Chescj vueits a
podaressin jessi jemplats cun gnovis elaborazions te suaze in cuistion e/o
cun materidi za a disposizion di cui che al dopre il Cuadri. Par cuintri al ¢
ancje pussibil che cierts vueits no si ju jempli par une reson precise. Al ¢ di
fat pussibil che, tal sisteme dai nivei, une cierte categorie e pierdi di significat
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spostantsi insu o inju intune scjale, o ben che nol sedi facil riva a fissa une
division significative tal centri de scjale.

3.8 CEMUT DOPRA LIS SCJALIS DAI DESCRITORS DI COMPETENCE
LINGUISTICHE

I nivei comuns di riferiment des taulis 1,2 e 3 a formin une scjale verbal di
competence. Lis cuistions tecnichis leadis al pronta une scjale dal gjenar a
son presentadis te Zonte A dal test integral. Il cjapitul 9 su la valutazion, al
descrif cemt che si pues dopra la scjale dai nivei comuns di riferiment par
valuta la competence linguistiche.

Dut cas, une cuistion central intal analiza lis scjalis di competence linguistiche
e je ché di sclari cun precision la 16r funzion. T descritors de scjale a van fats
datr di ché funzion.

Lis scjalis di competence a son stadis dividudis in tré tipologjiis: (a) indrecadis
al utent, (b) indrecadis al esaminador e (¢) indrecadis al autdr des provis
(Alderson 1991). Dopra la scjale pensade par une funzion par une altre
funzion al pues da problemis, almancul che no si rivi a dimostra che la s6
formulazion e je adate.

(a) Lis scjalis indrecadis al utent a indichin i compuartaments carateristics
o probabii dai students ai diviers nivei. Lis indicazions a tindin a pandi in

maniere positive ce che il student al é bon di fa, ancje tai nivei plui
bas:

Al € bon di capi un inglés sempli¢ cuant che i si fevele in maniere direte a planc e
in mt clar e di capi i ponts principai di messags o avis curts, clars e sempligs.
Eurocentres Certificate Scale of Language Proficiency 1993: Listening: Level 2

In cierts cas a puedin jessi presintis des limitazions:

Al rive a comunica in compits e situazions semplicis e di ogni di. Cul aitt di un
dizionari al pues capi messags scrits in mit sempli¢ e cence dizionari a ‘ndi capis il
sens gjeneral. La s6 competence linguistiche limitade, in situazions no ordenariis,
lu puarte a fermasi dispes e a jessi stracapit.

Finnish Nine Level Scale of Language Proficiency 1993: Level 2

Lis scjalis indrecadis al utent a son par solit gjenerdls e a presentin un descritor
par nivel. La scjale finlandese che si a fat riferiment e je di chest gjenar. Ancje
la taule 1 di chest cjapitul, doprade par introdusi i nivei comuns di riferiment,
e propon a cui che al dopre il Cuadri un struc global des competencis che
a caraterizin ogni nivel. Lis scjalis indrecadis al utent a puedin ancje riferisi
aes cuatri abilitats, come che al sucét ta chés nomenadis dai Eurocentres,
ma la 16r carateristiche principal e je la semplicitat.

(b) Lis scjalis indrecadis al esaminadoér a dan une man intal proces di
valutazion. Lis indicazions a son metudis ju su la fonde dal risultat che si
spietisi de prestazion. La valutazion e je sumative e e misure la competence
linguistiche pandude intune cierte prestazion. Chestis scjalis a son centradis
sul nivel di rindiment dal student ¢ a son dispes metudis in forme
negative, ancje tai nivei plui alts, soredut cuant che a fasin riferiment a di
une norme fissade par passa un esam.
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Il discors fruconat cun esitancis frecuentis al pidimente la comunicazion e al ten
in tension continuade cui che al scolte.

Certificate in Advanced English 1991 (University of Cambridge Local Examinations
Syndicate), Paper 5 (Oral) Criteria for Assessment: Fluency: Band 1-2 (bottom of
4 bands)

La forme negative si pues dispes evitale doprant un implant di svilup cualitatif
la che si analizin e si descrivin lis carateristichis des prestazions claf.

Un pogjis des scjalis indrecadis al esaminador a son gjenerdls e a presentin
un descritdr par nivel. Altris invezit a son analitichis e a metin a fGc diviers
aspiets de prestazion tant che largjece, coretece, fluence e pronunzie. La
taule 3 di chest cjapitul e da un esempli di scjale analitiche indrecade al
esaminador metude ju in tiermins positifs e gjavade fir dai esemplis di
descritors dal Cuadri comun di riferiment.

Ciertis scjalis analitichis a an un numar grues di categoriis par fa il cuadri
des competencis, cheste tipologjie dut cas no va masse ben pe valutazion
par vie che i esaminaddrs a an mior lavora cun no plui di 3 / 5 categoriis.
Scjalis analitichis come ché de taule 3, duncje, a son presentadis ancje come
indrecadis ae diagnosi, dal moment che un dai 16r fins al & chel di fa un
cuadri de situazion in vore e des dibisugnis dal student rispiet aes categoriis
principals, di maniere di ufri une diagnosi su ce che si a di fa par sodista
chestis dibisugnis.

(0) Lis scjalis indrecadis al autor des provis a dan une man intal pronta
esams e provis adats. Lis indicazions a son metudis ju su la fonde dai compits
specifics che a puedin jessi domandats intant des provis a cui che al ¢ datr
a impara. Ancje chestis scjalis, o listis di specializazion, a pontin su ce che
il student al é bon di fa.

Al ¢ bon di: da informazions detaiadis su la s6 famee, su lis sds condizions di vite,
sui siei studis; descrivi aspiets de s6 vite di ogni di intal so ambient (par esempli il
so cuartir o il timp) e discori su chei argoments; descrivi il lavor o la ativitat che al
fas o che al a fat di resint; comunica in mat natural cui siei coleghis di vore o cul
so diret sorestant (par esempli fa domandis sul lavor, lamentasi pes condizions di
vore, viodi dal timp libar e v.i.); dA messags semplics par telefon; da indicazions o
istruzions par compits semplic¢s de vite di ogni di (par esempli a un comerciant). Al
cir di dopra formis educadis par domanda (par esempli “podaressio” o “volaressial”).
A voltis al pues ufindi cun mts familiars o agressifs no volontaris o fa susta cuntune
formalitat ecessive in situazions la che i fevelants natifs si spietin un compuartament
no formal.

Australian Second Language Proficiency Ratings 1982: Speaking; Level 2: Examples
of Specific ESL tasks (one of three columns)

Chest descritor gjeneral si podares dividilu in descritors curts pes categoriis
Scambi di informazion (ambit persondl, ambit dal lavor), Descrizion,
Conversazion, Telefonadis, Da indicazions/istruzions, Socioculturdal.

Lis listis o lis scjalis di descritors dopradis pe valutazion continuative fate dal
professor o di autovalutazion che a funzionin miér no disin dome ce che
i students a son bogns di fa, ma ancje cemiit che a son bogns di falu. La
mancjance di informazions coretis su la cualitat che si spietavisi di cui che
al impare tal puartd insom i siei compits al a causat problemis, tes primis
versions, sei cui obietifs dal English National Curriculum, sei cui nivei dal
Australian Curriculum. Cui che al insegne al 2 mior che si dedi cualchi
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precisazion sui compits previoduts dal curriculum (un leam cul indrecament al
autor des provis) e sui criteris cualitatifs (un leam cul indrecament diagnostic).
Angcje i descritors pe autovalutazion a van mior se a indichin la cualitat che
si domande tal davuelzi i compits intai diviers nivei.
In struc, si pues duncje di che lis scjalis di competence linguistiche a son
caraterizadis di un o plui dai indrecaments seguitifs:

Fig. 6

indrecament al utent

(plui semplic)

indrecament al autor des

provis 7

CE che al ¢ bon di
fa cui che al impare

(plui comples)

. indrecament diagnostic N insegnant
CEMUT che al & (plui comples)
bon di falu indrecament al esaminador
N 2> 2

(plui sempli¢)

Dugj chescj indrecaments a puedin jessi considerats adats par un cuadri di
riferiment comun.

Une altre maniere di cjala chescj indrecaments e pues jessi ché di viodi
une scjale indrecade al utent tant che une version plui sclagne di une scjale
indrecade al autdr des provis, che e smire a da une vision global. Te stesse
maniere une scjale indrecade al esaminador e je une version plui sclagne di
une scjale indrecade ae diagnosi, che e covente al esaminaddr par vé une
vision global. Ciertis scjalis indrecadis al utent a puartin il proces di riduzion
dai detais tun cuadri gjeneral fin ae s6 conclusion logjiche e a presentin une
scjale global che e presente i risultats tipics par ogni nivel; in cierts cas cheste
modalitat e cjape il pues di une presentazion detaiade (compagn de scjale
finlandese che si a viodt chi disore). In cierts cas la scjale global e covente
par da significat al profil che al ven fGr dai numars che a fasin riferiment a
abilitats specifichis (come tal cas dal International English Language Testing
System). In altris cas la scjale global e covente tant che pont di partence o
par ufrl un cuadri gjeneral (par esempli i Eurocentres). In ducj chescj cas la
prospetive e somee a ché des presentazions ipertestuals che si doprin cul
ordenador. Al utent si presente une sorte di piramide informative la che al
pues vé une vision global cjalant il nivel plui alt de jerarchie (ta chest cas
la scjale “global”). Plui detais a puedin vigni fir a man a man che si passe
ai plans plui bas dal sisteme, ma in ogni pont, ce che l'utent al viot, a son
dome un par di schermadis o di sfueis. Ta cheste maniere si pues presenta
la complessitat cence sconfondi cui che al lei cun detais che a son di masse
e, tal stes timp, cence banalizale. 1l detai al ¢, ma dome se al covente.
Lipertest al rapresente une analogjie une vore utile par rapresenta un sisteme
descritif. Cheste metodologjie e je stade sielzude de ESU (English Speaking
Union) pe scjale di riferiment pai esams di inglés tant che lenghe foreste.
Chest sisteme al ven svilupat inmo di plui tes scjalis presentadis tai cjapitui
4 e 5. Par esempli, cun riferiment aes ativitats comunicativis, la scjale pe
interazion e ten dentri lis scjalis di nivel plui bas.
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Cui che al dopre il Cuadyri di riferiment al vares di considera e, se dal cds, specificd:

* in ce misure che il so interes pai nivei al inten i obietifs dal impard, il contigniit dal program,
i indrecaments dai professors e i compits di valutazion continuade (indrecament al autor des
provis);

* in ce misure che il so interés pai nivei al inten la incressite progressive de consistence de
valutazion par mieg di criteris fissdts par grats di capacitdt (indrecament al esaminador);

* in ce misure che il so interes pai nivei al inten la presentazion dai risultdts ai dators di vore, a
altris setors educatifs, ai gjenitors e ai stes arléfs (indregcament al utent), daiir di criteris fissdts
par grats di capacitat (indrecament al esaminador);

* in ce misure che il so interés pai nivei al inten la presentazion dai risultdts ai dators di vore,
a altris setors educatifs, ai gjenitors e ai stes arléfs (indrecament al utent).

3.9. NIVEI DI COMPETENCE E CLASSIFICAZION DAI RISULTATS

Par chel che al inten la graduazion, al ¢ impuartant tigni a ments la diference
tra la definizion di nivei di competence linguistiche, come i Nivei comuns
di riferiment, e la valutazion dal pont la che si ¢ intal percors par riva a un
obietif che si cjate tun ciert nivel. Une scjale di competencis, tant che ché
dai nivei comuns di riferiment, e presente une schirie di fassis seguitivis che
a puedin 12 a cuvierzi dute la schirie di competencis di cui che al impare o
par dome il trop di competencis che a interessin il setdr o la istituzion in
cuistion. Jessi valutat nivel B2 al pues jessi un suces grues par un arléf (che
juste un par di més prime al jere stat valutat B1), ma al pues jessi un risultat
scjars par un altri (za valutat a chel nivel doi agns prime).

Un obietif particolar al pues jessi logat tun ciert nivel. Te figure 7, 'esam “Y”
al a ché di cuvierzi la fasse di competence rapresentade dai nivei 4 e 5 de
scjale. Se si a altris esams indrecats a nivei diferents, la scjale di competence
e pues jessi doprade par juda a sclari la relazion tra di 16r. E je cheste la
idee che e je ae fonde dal progjet cuadri pai esams di inglés tant che lenghe
foreste de ESU (English Speaking Union) e dal scheme doprat de ALTE par
meti in relazion tra di 16r i esams in lenghis europeanis diferentis.

Fig. 7
Scjale di competencis
9
8 Classificazion dal
7 esam “Y”
6 5 (segnalat)
s 4 (bon)
4 Esam “Y” 3 (passat)
2 (no passat)
3 1
2
1
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Un risultat cjapat cul esam “Y” al pues salta far di une scjale che e va di 1
a 5 ponts, la che il 3 al rapresente la promozion. Une scjale dal gjenar si
pues doprile par valutd in maniere direte une prestazion che e domande
une valutazion sogjetive, come tal cas di une produzion oral o scrite, e/o e
pues jessi doprade par da cont dal risultat dal esam. L'esam “Y” al pues jessi
part di une secuence di esams “X”, “Y” e “Z”, ognidun fondat suntune scjale
similar. Al € dut cas evident che, in tiermins di competence linguistiche, un
4 cjapat tal esam “X” nol a il stes significat di un 4 cjapat tal esam “Y”.

Se i esams “X”, “Y” e “Z” a son stats metlts ducj suntune scjale comune di
competencis, al vares di jessi pussibil, daspo di un poc di timp, fissa des
relazions tra lis votazions cjapadis tun esam e chés cjapadis tun altri. Par
riva a di un tant si a di meti in vore un proces di colaborazion tra esperts,
di analisi des specificazions relativis ai nivei, di confront tra esemplis uficiai
e di metude in scjale dai risultats dai arléfs esaminats.

Si pues riva cussi a fissa des relazions tra lis votazions dai esams e i nivei
di competence linguistiche par vie che i esams, par definizion, a implichin
la esistence di un standard e di un grup di esaminaddrs cualificats in stat di
interpretalu. Si a di fissa standards esplicits e clars, lavora cun esemplis che
a rindin operatifs chei standards e po metiju in scjale.

La valutazion dai risultats, tes scuelis di une vore di pais, e ven fate par mie¢
di classificazions (notes, Noten, vots) che a puedin 13, par esempli, dal 1 al
6, cun 4 tant che vot di promozion, di norme o di suficience. 1l significat dai
vots al e implicit, normal par cui che al insegne ta chel contest, ma al ven
definit avonde di rar. La nature de relazion tra il vot dat di cui che al insegne
e i nivei di competence, in teorie, e je compagne di ché tra i vots dai esams
e i nivei di competence. Ma, ta chest cas, la cuistion e devente imberdeade
par vie che i standards doprats a puedin jessi tancj e diviers parce che, di
la dal gjenar di valutazion doprat e dal nivel di condivision rispiet ai vots
che i insegnants a rivin tun ciert contest, ogni an scolastic, in ogni gjenar di
scuele, in ogni distret scolastic si lara, in maniere natural, a fissa un standard
diviers. Te stesse scuele secondarie, un 4 dat ae fin dal cuart an scolastic nol
vara il stes significat di un 4 cjapat ae fin dal tier¢ an; e nancje un 4 cjapat
ae fin dal cuart an al vara il stes significat in dos scuelis diviersis.

Cundut achel, doprant une procedure che e met adun diviersis tecnichis, al
¢ pussibil fissa plui o mancul une relazion tra la schirie di standards doprats
tun ciert setdr e i nivei di competence. Si fisse, par esempli, une definizion
di standard pai diviers nivei di realizazion di un stes obietif domandant ai
insegnants di indica il risultat medi suntune scjale di competencis o une gridele
sul stamp di chés presentadis tes taulis 1 e 2. Si tirin dongje dai campions di
prestazions rapresentativis, si ju tare ducj adun intant di riunions di valutazion.
Si domande ai insegnants di valuta dai videos bielza standardizats, dant i
vots che a dopraressin par solit ai l0r students.

dal lor sisteme;

insegnants;

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se dal cds, specifica:
* in ce misure che i interesse fissd une schirie di nivei par regjistrd i progres de competence dentri

* in ce misure che i interesse fissd criteris clars par valutd i risultdts viits intal percors par rivd
a di un obietif che si cjate tun ciert nivel di competence, par mie¢ di un esam o dai vots dai

* in ce misure che i interesse svilupda un cuadri comun par fissd relazions coerentis tra diviers
setors educatifs, nivei di competence e miits di valutazion dentri dal so sisteme.
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4 L'US DE LENGHE E CUI CHE LE DOPRE E LE IMPARE

Daspo dai prins tré cjapitui di caratar introdutif e esplicatif, i cjapitui 4 e
5 a presentin un cuadri avonde in detai des categoriis par descrivi 1is de
lenghe e di cui che le dopre. In acuardi cul implant indrecat ae azion che si
a sielz(t, si partis dal principi che cui che al impare la lenghe al sara ancje
cui che le dopre, e duncje si puedin dopra lis stessis categoriis tant par un
che par chel altri. Si a dut cas di marca un concet impuartant: cui che al
studie une lenghe seconde o foreste e la relative culture, nol finis di jessi
competent te sO marilenghe e te sO culture. La gnove competence, cun di
plui, no je dal dut separade di ché viere. Cui che al impare nol cjape su dos
manieris di fa e di comunica diviersis e disleadis, ma al devente plurilengal
e al svilupe interculturalitdt. Lis competencis linguistichis e culturals di
ogni lenghe a vegnin mudadis cuant che si cognos une altre lenghe e a
judin a crea cussience, cognossincis e abilitats interculturdls. A permetin
a di une persone di svilupa une personalitat plui siore e complesse e a
miorin la capacitat di impara altris lenghis e di vierzisi a gnovis esperiencis
culturals. Cun di plui, a permetin a cui che al impare di media, cul interpreta
e il volta, tra personis che a fevelin dos lenghis diviersis e che no rivin a
comunica drets tra di 16r. A son spazis di pueste par chestis ativitats (4.4.4)
e competencis (5.1.1.3, 5.1.2.2 e 5.1.4) che a diferenziin cui che al impare
la lenghe dal fevelant natif monolengal.
Cuadris di domandis. I letors a viodaran che, di chi indenant, ae fin di
ogni sezion si cjate un cuadri dula che si invide cui che al dopre il Cuadri
di riferiment a “considera e, se al covente, specifica” lis rispuestis a une o
plui domandis. Lis alternativis “al vara di, al sara bon di, i si domandara di” a
integnin 'impara, 'insegna e il valuta. Si trate di un invit plui che no di une
istruzion, propit par marca che il Cuadri di riferiment nol a ché di jessi une
diretive. Cui che al dopre il Cuadri nol scugne fermasi suntune part che no
jentre intes sOs esigjencis, dut cas si spietisi che cui che lu dopre si fermi a
pensa su lis diviersis domandis e al ¢japi une decision tun sens o ta chel altri. Se
la decision cjapade e je significative si pues metile ju su la fonde des categoriis
e dai esemplis ufierts o ben ancje integrale se si ‘nd a la dibisugne.
La analisi dal Gs de lenghe e di cui che le dopre che si cjate tal cjapitul 4 e je
di fonde par dopra il Cuadri di riferiment, dal moment che e da parametris
e categoriis che a varessin di permeti a cui che al ¢ impegnat a impara,
insegna o valuta di considera e pandi, in maniere concrete e cul nivel di
profonditat che i interesse, ce che si spiete che i arléfs a sedin bogns di fa
intal Gs de lenghe e ce che ur coventares di savé. Par trop complet che al
puedi jessi, dut cas il Cuadri di riferiment nol & esaustif. Ur tocje a cui che
al pronte i programs, ai autdrs dai manuai, ai professors e ai esaminadors
di decidi in maniere concrete e in detai il contignlt dai esercizis, des
provis, des ativitats. Chest proces nol pues mai limitasi ae sielte suntun
menu za decid(t. Chest nivel decisional al pues e al a di jessi intes mans
dai professioniscj dal setor che a an di dopra la 16r esperience di judizi e
la 16r creativitat; cundut achel, achi a varessin di cjata i aspiets impuartants
intal Gs des lenghis e lis competencis che si a di considera. Par chest il telar
gjeneral dal cjapitul 4 al ¢ une sorte di liste che e ven presentade sul taca
dal gjapitul. T utents a an duncje di usasi a chest implant gjeneral e poiasint
cuant che si fasin domandis tant che:

* Puedio previodi i ambits di intervent dai miei arléfs e lis situazions

che a varan di fronta? E se si, ce funzion si cjatarano a davuelzi?
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* Cun ce sorte di personis varano a ce fa?

* Ce relazions personals e professionals varano e in ce suaze istituzional
lis davuelzarano?

* Cun cuai ogjets varano a ce fa?

* Cuai compits varano di puarta insom?

¢ Cuai temis varano di fronta?

* Varano di fevela o juste di capi ce che a scoltin o a lein?

* Ce varano di scolta o di lei?

* In ce sorte di condizions varano di opera?

* Cuale cognossince dal mont o di une altre culture i coventaraie?

* Ce abilitats varano di vé svilupat? Cemut podarano 1a dilunc a jessi ce
che a son cence jessi stracapits?

* Di tropis di chestis robis puedio cjapami la responsabilitat?

* Se no soi in stat di previodi lis situazions l1a che cui che al impare si
cjatara a dopra une lenghe, cemit puedio preparaju ben par che a
doprin la lenghe par comunica cence cjamaju masse par preparaju a
situazions che no rivaran mai?

* Ce puedio ufriur che ur coventedi pardabon par cualsisedi orientament
che a podaran da aes 16r carieris?

* Impara une lenghe, cemt puedial contribui mi6r al 16r svilup personal
e cultural tant che citadins responsabii tune societat democratiche e
pluraliste?

Al ¢ clar che il Cuadri di riferiment nol pues rispuindi a dutis chestis
domandis. Al ¢ propit parce che lis rispuestis a dipendin dal dut de plene
comprension de situazion dal impara/insegna e soredut des dibisugnis,
motivazions, carateristichis e risorsis di cui che al impare e di chei altris
sogjets interessats, che e je sante scugne diferenzia lis propuestis. Chescj
cjapitui a coventin par svilupa I'argoment in maniere di fronta e, se al
covente, dibati lis diviersis problematichis in maniere razional e trasparente,
e di pandi lis decisions cjapadis in mut clar e concret.

Cuant che al ¢ pussibil, ae fin di ogni sezion, a son metts i riferiments ae
bibliografie gjeneral.

4.1 LA SUAZE DI US DE LENGHE

Bielza di timp si sa che I'Gs de lenghe al mude datdr des dibisugnis che a
divegnin de suaze la che si le dopre. La lenghe no je duncje un imprest
neutrdl di pensir tant che la matematiche. La dibisugne o la voie di comunica
a nassin tune cierte situazion e sei la forme che il contigniit de comunicazion
a son une rispueste a cheste situazion. Par chest la prime sezion dal cjapitul
4 e fronte i diviers aspiets de suaze.

4.1.1 Ambits

Ogni at linguistic si insuaze tune situazion specifiche dentri di un dai ambits
(gjamps di azion o di interes) de vite socil. La sielte dai ambits dula prepara
i arlefs e puarte dalrsi consecuencis gruessis sul plan des situazions, dai
compits, dai temis e dai tescj dai materiai, des ativitats di insegnament e
di valutazion. Si a po di considera, intal da motivazions, i efiets de sielte
di ambits impuartants cuant che si impare in relazion cu la 16r utilitat intal
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avigni. Par esempli, i fruts a puedin jessi motivats midér pontant sui 16r
cjamps di interes atudi, ma al € ancje pussibil che po a sedin mal preparats
cuant che a varan a ce fa cuntun contest di adults. Te educazion dai adults
si puedin vé contrascj di interes tra i imprenditors che a finanziin i cors, e
che a domandin plui atenzion pal ambit professional, e cui che al impare
che i pues interessa di plui svilupa relazions personals.

Nol esist un numar precis di ambits, dal moment che cualsisei sorte di ativitat
o aree di interes che si rive a defini e pues jessi 'ambit di interes di un ciert
utent o di un ciert cors. Dut cas, tignint cont dai intindiments gjenerai dal
impara e dal insegna lenghis, si pues tird fir almancul i seguitifs:

e lambit personal, che al inten la vite privade di ognidun, si centre su
la famee e sui amis e al a a ce viodi cu lis azions individuals tant che
lei par plasé, scrivi un diari personal, viodi di un interes particolar e
v.i.;

e l'ambit public, al ¢ chel 1a che la persone e opere tant che membri
de societat o di cualchi organizazion e la che e je impegnade in
transazions di gjenar diferent par resons diviersis;

* Pambit professional, al ¢ chel la che la persone e davuelc il so lavor
o la s6 profession;

* lambit educatif, al ¢ chel la che la persone e impare in forme
organizade, soredut (ma no par fuarce) tune istituzion educative.

Al e ben marca che, in cetantis situazions, a puedin jentra in zGc plui ambits.
Par un insegnant I'ambit professional e chel educatif in buine part a coincidin.
L'ambit public, cu lis sOs interazions e transazions socials e aministrativis
e cui siei contats cui mie¢s di comunicazion, si slargje a chei altris ambits.
Sei tal ambit educatif che ta chel professional une vore di interazions e di
ativitats linguistichis a partegnin plui al funzionament social normal di un
grup che no rifleti un leam cui compits professionai o dal impara; in maniere
similar, chel personal nol pues jessi considerat un ambit par so cont (pés
dai mie¢s di comunicazion te vite familiar e personal, distribuzion di diviers
documents “publics” tes buchetis pe pueste “privadis”, publicitat, tescj publics
tes confezions di prodots doprits te vite di ogni di, e v.i.).

Di ché altre bande, 'ambit personal al individualize o al personalize lis
azions ta chei altris ambits. Cence smeti di jessi agjents sociai, lis personis
coinvoltis si presentin tant che individuis. Une prove tecniche, une relazion
in classe, une compre a permetin a ognidun — par fortune — di mostra la s6
“personalitat” in mat diferent di ché dal ambit professional, educatif o public
che, tun ciert moment e tun ciert puest, i parten ché ativitat linguistiche.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

» in ce ambits che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
intervigni.
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4.1.2 Situazions

Lis situazions che a puedin salta far tai diviers ambits, si pues presentalis
cussi:

* iliics e i moments la che a sucedin;

* lis istituzions e lis organizazions, che cul 16r implant e lis 16r proceduris
a indrecin buine part di ce che al sucét;

 lis personis coinvoltis, soredut cuant che a an funzions socials
significativis par cui che al dopre o al impare la lenghe;

* iogjets e i animdi che si cjatin dulintor;

* i acjadiments che a sucedin;

* lis azions fatis des personis coinvoltis;

* itescj che siaa ce fa ta ché situazion.

La taule 5 e da cualchi esempli di chestis categoriis situazionals, dividudis
dadr dal ambit, che a puedin capita in buine part dai pais europeans. Si
trate dome di un esempli di dula che si pues tira far indicazions, ma nol a
pretesis di jessi complet. In particolar no pues da cont dai aspiets dinamics
des situazions di interazion la che lis personis coinvoltis a identifichin lis
carateristichis principals a man a man che la situazion si svilupe e a son
plui interessadis a cambialis che no a descrivilis. Si fevele plui a fonts des
relazions tra chei che a interagjissin tai ats comunicatifs intes sezions 4.1.4
e 4.1.5. Pal telar interni de interazion comunicative si pues viodi la sezion
5.2.3.2, pai aspiets socioculturii la sezion 5.1.1.2 e pes strategjiis di cui che
al dopre la lenghe la sezion 4.4.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* lis situazions che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
Sfrontd

i liics, lis istituzions e lis organizazions, lis personis, i ogjets, i
acjadiments e lis azions che l'arléf al vara di relaziondsi cun 6.
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Taule 5. Suazis di Gs de lenghe: categoriis descritivis

Ambit Liacs Istituzions Personis Og].etsA £ Acjadiments Azions Tescj
animai
Privat Cjase La famee e lis | Gjenitdrs, nonos | Mobii e Events familiars Azions di vite di | Telex
(apartament, relazions socials | e nonis, fis e aredament Incuintris ogni di: vistisi, | Garanziis e
locai, zardin) fiis, fradis e Vistits Incidents, disvistisi, fa di | istruzions
s0, de famee, di strs, barbis e Eletrodomestics | disgraciis mangja, mangja, | Recipis
amis, di forescj agnis, cusins Z{cs, imprescj, | Fenomens naturdi |lavasi Contis, rivistis,
Stanze tune e cusinis, netisie personal | Fiestis, visitis Bricolage, gjornai
pension, tun altris paringj, Ogjets di art, Cjaminadis, zirs in | zardinag Publicitat
albierc om e femine, libris bici, in moto, in Lei, sinti la Letaris
La campagne, il amis strents, Animai di cjase | machine radio, cjala la tv | privadis
mar, e v.i. cognossints e salvadis Vacancis, gjitis Divertiments e | Tescj fevelats
Arbui, plantis, | Apontaments timp libar regjistrits e
zardins, sfueis | sportifs Zuid, fa sport | trasmetlits
Materiai pe
Cjase
Materiai di viag
Materidi sportifs
e pal timp libar
Public Ltcs publics: Uficis statai Citadins Bégs, musine, Incidents, Compra e Avis publics
strade, place, Istituzions Funzionaris tacuin disgraciis dopra servizis | Etichetis,
parc politichis Comes Cuestionaris Malatiis publics confezions
Traspuart public | Istituzions Polizie, esercit, |e documents Incuintris publics | Dopra servizis | Volantins,
Buteghis, judiziariis personal di uficiai Proces e udiencis | sanitariis murales
marcjats e Servizi sanitari | sigurece Marcjanziis in tribunal Viaza par Biliets, oraris
supermarcjats | Associazions e | Autiscj, Armis Incuintris di strade, in tren, | Tabelis,
Ospedai, grups, ONG controlors Russacs, valis, | beneficience in barcje, cul regolaments
clinichis e Partits politics | Passizirs sportis Disturps publics, | avion Programs
ambulatoris Istituzions Zuiadors, tifds, | Materiai sportifs | multis, arescj Divertiments e | Contrats
Stadis, cjamps | religjosis spetators Programs Partidis, garis timp libar Ments
sportifs e Ators, public Robe di bevi, Spetacui Funzions Tescj sacris,
palestris Camarrs, di mangja, di Matrimonis, religjosis predicjis,
Teatris, cines portonirs mirinde funerai preieris
e lacs di Predis, religjos, |Passepuarts,
divertiment fedéi patentis
Ristorants,
ostariis e
albiercs
Glesiis
Di lavor | Uficis Multinazionils | Imprenditors Materiai pal Riunions Aministrazion | Letaris
Fabrichis Impresis pigulis | Impleats ufici Intervistis aziendal comercials
Laboratoris € mezanis Dirigjents Machinis Riceviments Direzion Relazions
Aeropuarts, Sindacats Coleghis industrials Congres industrial Avis di
puarts, stazions Subordenats Imprescj pe Fieris e marcjts Produzions sigurece
Fatoriis Compagns di industrie e pal | Consultazions Proceduris Manuii di
Magazens, vore artesanat Salts e sconts di aministrativis istruzion
buteghis Clients stagjon Traspuarta Regolaments
Impresis di Ricezioniscj, Incidents di vore | marcjanziis Materiai
servizi segretaris Conflits sindacai | Vendi, promovi | publicitaris
Albiercs Personal di e publiciza Etichetis e
Servizis publics netisie prodots imbaladuris
Operazions Istruzions di
informatichis vore
Manutenzions | Biliets di visite
dai uficis Segnalazions
Educatif |Scuelis: Scuelis Insegnants Material Inizi dal an Assembleis Tescj gjenerai
jentrade, Colecs titolars e scolastic, Imatricolazion Lezions (come chei
aulis, curtil, Universitats suplents divisis, monturis | Puints e vacancis | Z{cs disore), libris
cjamps sportifs, | Associazions Gjenitors sportivis Visitis e scambis | Ricreazion di test, vuidis,
coredors professionals Compagns di Mangja Riunions cui Associazions e | libris di
Facoltats Centris di classe Materiai gjenitors grups consultazion
universitariis formazion Professors audiovisifs Apontaments Compits in Tescj su la
Salis par continuade universitaris, Lavagne e zes | sportifs, partidis | classe lavagne, sul
conferencis o letors Ordenadors Problemis di Lavors in ordenador e
‘seminaris Students Cartelis e dissipline laboratori su video
Associazions dai Personal de russacs Ativitats in Cuaders di
students biblioteche, biblioteche esercizi
Lozaments par di laboratori, ‘Seminaris e Articui di
students de mense, di tutorats gjornal
Laboratoris netisie Compits par Somaris e
Mensis Portonirs, Cjase strucs
segretaris, bidei Dibatiments e | Dizionaris
discussions

63




4.1.3 Condizions e limitazions

Lis condizions esternis 1a che si davuel¢ la comunicazion a puartin limitazions
diviersis a cui che al dopre o al impare la lenghe e ai siei interlocutors.

* Condizions fisichis:
a) pal fevela:
* clarece di pronunzie;
* rumoOrs ambientai (trens, avions e v.i.);
* interferencis (stradis plenis di int, marcjats, ostariis, fiestis e v.i.);
* distorsions (liniis telefonichis malsestadis, ricezion radio disturbade
e v.i.);
* condizions atmosferichis (aiar, glacere e v.i.);
b) pal scrivi:
* stampe di basse cualitat;
* scriture faturose di lei;
* scjarse iluminazion e v.i.
* Condizions socials:
* numar di interlocutors e nivel di familiaritat tra di 16r;
* status dai partecipants (podé e solidarietat, e v.i.);
* presince o mancjance di public o di personis malacetadis;
* naturalece des relazions tra i partecipants (simpatie, ostilitat,
cooperazion);
* Condizionaments di timp:
* timps a disposizion diviers tra cui che al fevele e cui che al scolte
(timp real) e tra cui che al scrif e cui che al lei (plui flessibil);
* timp par prepara discors, relazions e v.i. (par esempli: imbastits sul
moment, di routine o prontats prime);
* timps a disposizion limitats par turnis o intervents (par esempli: par
regolament, pal cost, par acjadiments o impegns contemporanis);
* altris condizionaments: economics, di ansie (par esempli par vie di
esams) e V.i.

La capacitat di cui che al fevele, e prin di dut di cui che al ¢ datr a impara,
di meti in vore la s6 competence comunicative e dipent in buine part des
condizions fisichis la che la comunicazion si davuel¢. Capi un discors al
pues jessi dificil par vie di rumors, interferencis, distorsions, cemut che si
viot tai esemplis. La capacitat di opera cun eficience e sigurece e pues jessi
fondamental, pensin aes istruzions dadis a di un pilote di avion par riva a
tiere, la che nol € margjin di er6r. Cui che al impare a fa avis publics tune
lenghe foreste al scugne vé une pronuncie une vore clare, torna a di lis
peraulis principals e v.i. par sigura la comprension. Tai laboratoris linguistics
si doprin dispes nastris copiats di altris copiis 1a che il rumoér e lis distorsions
a son a di un nivel che nol sares acetat nancje se a vessin une poie video
e che a rindin pardabon dificil impara une lenghe.

Si a di jessi siglrs che dugj chei che a an di fronta un esam di comprension
oral lu fasedin intes stessis condizions. 1l stes al val, mutatis mutandis, pe
comprension e la produzion scrite. I insegnants e i esaminadors a an di
jessi cussients dal efiet puartat des condizions socials e des limitazions di
timp intal impara, intal interagji in aule e inte capacitat dal arléf di agji intes
diviersis situazions.

64



Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al
covente, di specifica:

» cemiit che a pesaran, su ce che i si domande al arléf, lis condizions
fisichis la che si cjatara a comunicd;

» cemiit che a pesaran, su ce che i si domande al arléf, il numar e il
caratar dai interlocutors;

e dentri di cualis limitazions di timp che l'arléf si cjatara a opera.

4.1.4 La suaze mental di cui che al dopre o al impare la lenghe

La suaze esterne e je organizade in maniere dal dut indipendente de persone.
Cheste organizazion, che e je une vore siore, e da une articolazion dal mont
cetant fine, spielade benon de lenghe de comunitat, cjapade su dai fevelants
dilunc de 16r cressite, educazion e esperience, almancul inte misure che ur
somee rilevante. Tant che element di partecipazion tun at comunicatif, si a
di considera la diference tra la suaze esterne, masse siore par jessi olmade
ad in plen di une persone, e ché interne di cui che al dopre o al impare la
lenghe. La suaze esterne e ven tamesade e interpretade di cui che al dopre
la lenghe par mieg:

* dal implant percetif;

* dai mecanisims di atenzion;

* de esperience di lunc tiermin che e inten la memorie, lis associazions
e lis conotazions;

* de classificazion pratiche di ogjets, acjadiments e v.i.;

* de categorizazion linguistiche.

Chesgj elements a pesin su la percezion che l'arléf al a de suaze dulintor di
lui. Trop che la percezion de suaze esterne e interven su la suaze mental
intal moment di comunica, al diven ancje des considerazions che cui che
al fevele al fas su la fonde:

* des intenzions che al a cuant che al tache a comunica;

* de linie di pinsir: i pinsirs, lis ideis, i sintiments, lis sensazions, lis
impressions e v.i. che un al a cussience di ve;

* des spietis che a divegnin di esperiencis precedentis;

* de riflession: lis operazions mentals su la esperience (deduzion, induzion
e v.i);

* des dibisugnis, des voiis, des motivazions, dai interés che a sticin la
decision di agjt;

* des condizions e des limitazions che a puartin ae sielte di agj;

 dal spirt dal moment (strache, morbin e v.i.), de sallt e des cualitats
personals (viodi la sezion 5.1.3).

La suaze mental no si limite a tamesa lis informazions che a rivin de suaze
che e je dulintor. Il pinsir al pues jessi condizionat a fuart de memorie,
des cognossincis precedentis, de imagjinazion e di altris proces cognitifs e
emotifs internis. Ta chest cas, la lenghe produsude e je leade in mut limitat
ae suaze che si viot dulintor. Pensin, par esempli, a cualchidun che al fas un
esam tune aule anonime, o a di un matematic o un poete intal so studi.
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Lis condizions e lis limitazions che a rivin dal difGr a son impuartantis inte
misure che cui che al dopre o al impare la lenghe lis ricognos, lis acete e si
ur adate (o nol rive a falu). E chest al dipent in buine part di cemt che la
persone e interprete la situazion su la fonde des s6s competencis gjenerals
(viodi la sezion 5.1) tant che cognossincis precedentis, valors, crodincis.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al
covente, di specifica:

o cualis che si stime che a saran lis capacitdts dal arléf di olma e identifica
lis carateristichis di fonde de suaze esterne di comunicazion;

* trop che lis ativitats comunicativis e dal impard a an a ce viodi cu lis
voiis, lis motivazions e i interes dal arléf;

e trop che si i domande al arléf di pensd su la s6 esperience;

» cemiit che lis carateristichis mentals dal arléf a pesin sul e a limitin
il comunica.

4.1.5 La suaze mental dal interlocutor

Cuant che si comuniche si a di considera ancje l'interlocutér. La bisugne di
comunica e domande un “vueit di comunicazion” che si pues dut cas jempla
cu la soreposizion total o parzial de suaze mental di cui che al fevele e di
ché dal so o dai siei interlocutors.

Tune interazion direte, 'utent e i siei interlocutdrs si cjatin te stesse suaze
esterne, ma, pes resons bielza viodudis, a cambiin il mGt di viodile e la
interpretazion che i dan. L'efiet — e dispes, almancul in part, la funzion —
dal comunici, al ¢ chel di slargja la aree in comun inte interpretazion de
situazion, par facilitd la comunicazion e permeti ai sogjets di otigni ce che
ur interesse. Si pues vé un scambi di informazions su fats precis. A son plui
dificilis di supera invezit lis diferencis di valors, di crodincis, di convenzions
socials e v.i. che i sogjets a doprin intal interpreta la interazion, a part cuant
che a an une juste cussience intercultural.

I interlocutors a puedin pati condizions e limitazions in part o dal dut
diviersis di chés di cui che al dopre o al impare la lenghe, e rispuindiur in
maniere diferente. Par esempli, cui che al fas un avis doprant un megafon
al pues no savé che la emission e je di scjarse cualitat; o ptlr, une persone
che e je dalr a telefona e pues vé timp di pierdi, invezit ché altre e a2 un
client in spiete e v.i. Chestis diferencis a pesin une vore su cui che al dopre
la lenghe.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerad e, se al
covente, di specifica:

e trop che i arléfs a varan di adatdsi ae suaze mentdl dal
interlocutor:
» cemiit che si pues prepara i arléfs par che si adatin.
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4.2 TEMIS DE COMUNICAZION

Intai diviers ambits o podin marca i temis che a son i sogjets dal discors,
de conversazion, de riflession o de composizion tant che il centri dai ats
comunicatifs. Lis categoriis tematichis a puedin jessi ordenadis in cetantis
manieris. Une classificazion che e a cjatat un bon acet e je ché in temis, sottemis
e “nozions specifichis” presinte intal cjapitul 7 dal Threshold Level 1990:

identificazion personal;
cjase e ambient;
vite di ogni dj;
timp libar e divertiment;
viags;
relazions cun altris personis;
sal(it e curis;
educazion;
9. compris;
10. mangja e bevi;
11. servizis publics;

DN AN RN =

12. llcs;
13. lenghe;
14. timp.

Par ognidun di chescj temis si an des sotcategoriis. Par esempli la aree
tematiche 4 (timp libar e divertiment) e je cussi dividude:

4.1 timp libar;

4.2 passetimps e interes;

4.3 radio e television;

4.4 cine, teatri, concierts e v.i.;

4.5 mostris, museus e V.i.;

4.6 ativitats inteletudls e artistichis;
4.7 sports;

4.8 stampe.

Par ogni sotteme si an po des “nozions specifichis”. In mert a son cetant
impuartantis lis categoriis presentadis inte taule 5 che a integnin lics,
istituzions e v.i. Par esempli tal cas dal pont 4.7 (sport) dal Threshold Level
1990 o vin:

lGcs: cjamp, teren, stadi;

istituzions e organizazions: sport, scuadre, club;

personis: zuiador;

ogjets: cjartis, bale;

acjadiments: corse, z{c;

azions: viodi, zuia di (plui il non dal sport), cori, vinci, pierdi,
paregja.

S e

Si trate, come che si capis, di une selezion di temis, sottemis e “nozions
specifichis” che no je definitive, ma che e diven des decisions cjapadis
dai autdrs su la fonde di une valutazion des dibisugnis comunicativis dai
arléfs. I temis presentats a integnin soredut 'ambit personal e chel public e
a puedin la ben in particolar par visitaddrs che si cjatin dome par un ciert
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timp tun altri pais cence jentra inte sO vite educative o professional. Cierts
temis (par esempli chei de categorie 4) a integnin in part 'ambit personal
e in part chel public. Cui che al dopre il Cuadri di riferiment, e se al ¢
pussibil ancje i arléfs, a cjaparan lis 16r decisions su la fonde des valutazions
des dibisugnis, des motivazions, des carateristichis e des risorsis di cui che
al impare tal ambit o tai ambits di interes. Par esempli, 'aprendiment des
lenghis indrecat al mont dal lavor al pues svilupa temis de aree professional
che e interesse i students in cuistion. I students dai ultins agns des superiors
a puedin 12 plui a fonts in temis sientifics, tecnologjics, economics e v.i. L'Gs
di une lenghe foreste par insegna une cierte materie al domande par sante
scugne un contignit tematic leat a ché materie.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* cudi temis che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di frontd
intai ambits sielziits;

* cudi sottemis che al frontara par ogni teme;

* cualis nozions specifichis su lilcs, istituzions e organizazions,
personis, ogjets, acjadiments e azions che l'arléf al vara / al sara bon
/1 si domandara di frontda par svilupa ogni (sot)teme.

4.3 COMPITS E FINS COMUNICATIFS

4.3.1 Par solit cui che al dopre la lenghe al met in vore ats comunicatifs
cuntun o cun plui interlocutodrs par rispuindi aes s6s dibisugnis intune cierte
situazion. Tal ambit personal, la intenzion e pues jessi ché di intratigni un
ospit fevelant de famee, dai amis, di ce che al plas o nol plas, confrontant
esperiencis e ategjaments e v.i. Tal ambit public, la intenzion e je par solit
ché di cumbina cualchi afar, tant che cjoli vistits di buine cualitat a di un
presit resonevul. Tal ambit professional, si pues trata di capi regolaments
gnifs e lis 16r consecuencis sui clients. Tal ambit educatif, si pues trata di
partecipa a di un zGc di ral o a di un ‘seminari, o scrivi un articul suntun
argoment specialistic par un congres o par une publicazion e v.i.

4.3.2 Dilunc vie dai agns, i studis su lis dibisugnis e sui risultats linguistics
a an puartat a svilupa une gruesse bibliografie che e inten i compits che
cui che al impare une lenghe al a di savé davuelzi par fronta lis situazions
che si an tai diviers cjamps. Tant che esempli si pues viodi i diviers compits
che a integnin I'ambit professiondl che a son intal Threshold Level 1990
(cjapitul 2, sezion 1.12).

La comunicazion sul puest di vore

Tant che resident temporani, cui che al impare al a di jessi bon di:

* cirl far permes di vore e v.i. te maniere plui juste;

* informasi (par esempli tes agjenziis dal lavor) su la nature, la
disponibilitat e lis condizions di vore (par esempli, descrizion dal
lavor, paie, legs sul lavor, timp libar e vacancis, timps dal contrat);

* lei avis di vore;
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 scrivi domandis di implei e partecipa a selezions dant informazions
scritis o orals su dats personai, cualifichis e esperiencis, e rispuindint
aes domandis dal cas;

e capi e meti in at i procediments pe assunzion;

* capi i compits di fa par taca a lavora e fa lis domandis dal cas;

* capi i regolaments e lis istruzions pe sigurece;

* visa di un incident e fa une denuncie ae compagnie di sigurazion;

* dopra i servizis de assistence social;

* comunica te maniere juste cui sorestants, i coleghis e i subordenats;

* ¢japa part ae vite social de imprese o de istituzion (par esempli in
mense, tai sports, tes associazions e v.i.).

Tant che membri de comunitat che e da acet, cui che al impare al vares di
jessi bon di juda un che al fevele la lenghe dal puest (natif o no) a davuelzi
i compits di cheste liste.

Te prime sezion dal cjapitul 7 dal Threshold Level 1990 si cjatin esemplis di
compits dal ambit persondl.

Identificazion personal

Cui che al impare al ¢ in stat di di cui che al ¢, compita il so non, da la so
direzion di cjase e il so numar di telefon, di cuant e dula che al & nasst,
la s6 etat, il so ses, il so stat civil, la sO nazionalitat, di dula che al € e ce
che al fas par vivi, descrivi la s6 famee, di di ce religjon che al ¢, se a ‘nd
a une, pandi ce che i plas e ce no, descrivi altris personis; domanda / capi
informazions similars a / di altris personis.

I operaddrs (professors, autors dai cors, esaminaddrs, responsabii dai curricula
e v.i.), i utents (gjenitors, dirigjents scolastics, imprenditors e v.i.) e i stes
arléfs a an cjatat chestis indicazions une vore concretis, buinis par da obietifs
significatifs e motivants intal impara. I compits a son dut cas une vore e un
cuadri di riferiment gjeneral nol pues presenta intal specific ducj i compits
comunicatifs che a puedin coventa tes diviersis situazions de vite real. A
son i operaddrs che a an di ¢japa in esam lis dibisugnis comunicativis dai
lor students, specifica i compits comunicatifs che a coventin par preparaju
e po, doprant te maniere juste lis risorsis ufiertis dal Cuadri di riferiment
(cemt che si spieghe plui in detai tal cjapitul 7), indica intal specific i
compits che i arléfs a varessin di savé davuelzi. Al ¢ ben che i students a
lavoredin ancje 16r su chest front di maniere di cjapa su plui autocussience
€ autonomie.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al
covente, di specifica:

» i compits comunicatifs intai ambits persondl, public, professiondl
e educatif che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
davuelzi;

* la valutazion des dibisugnis dal arléf che a coventin tant che fonde
pe sielte dai compits.
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4.3.3 Tal ambit educatif al pues juda dividi i compits che cui che al impare
al a di save fronta tant che persone che al dopre la lenghe di chei dula che
al ¢ gjapat dentri intal proces par impard le lenghe.

Par chel che al inten i compits, intindits tant che imprescj par planifica,
puartd indenant e fevela dal insegna e dal impara une lenghe, si pues da
informazions su:

o gjenars di compits: par esempli simulazions, z(cs di rdl, interazion in
aule e vi.;

* obietifs: par esempli i obietifs di aprendiment di dut il grup in rapuart
cui fins diferents e plui dificii di previodi dai diviers partecipants;

o shurts: par esempli istruzions, materiai e v.i. sielz(its o prontats dai
insegnants e / o dai arléfs;

o risultdts: par esempli produzions tant che tescj, strucs, taulis,
presentazions e v.i., e insegnaments tant che incressite des competencis,
de cussience, de comprension, des strategjiis, de esperience intal cjapa
decisions e intal trata;

* ativitdts: par esempli cognitivis / afietivis, fisichis / mentals, di grup
/ in cubie / di besso6i, proces di ricezion e produzion, e v.i.;

* funzions dai partecipants sei tal davuelzi i compits, sei tal programaju
e organizaju;

o control e valutazion dal suces dal compit, cemtt che al ¢ stat pensat
e puartat insom, su la fonde di criteris tant che la rilevance, il nivel di
dificoltat, lis limitazions e la justece.

Intal cjapitul 7 si fevele plui in detai de funzion dai compits intal impara e
intal insegna une lenghe.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* i compits che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di davuelzi
intal ambit educatif: a) cuant che al cjape part a interazions vuidadis
e indregadis a di un obietif, a progjets, simulazions, zics di rill e v.i.
b) in altris cds cuant che la seconde lenghe e ven doprade tant che
mie¢ par insegnd la stesse lenghe o altris materiis curiculdrs.

4.3.4 Us ludics de lenghe

L'Gs ludic de lenghe al cuvier¢ dispes une funzion impuartante tal impara
e tal svilupa une lenghe, ma nol ¢ limitat dome al ambit educatif. Tra i
esemplis des ativitats ludichis o vin:

* Zucs linguistics di societat:

- orai (peraulis a cjadene, zuid di peraulis, di nons e v.i.);
- scrits (il picjat, zuia di telepatie e v.i.);

- audiovisifs (tombule di figuris e v.i.);

- zGcs di taule e di cjartis (briscule e v.i.);

- charades, mima e v.i.;
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* Ativitats di bessoi:
- passetimps (peraulis in cros, rebus, anagrams e v.i.);
- zUcs par television e par radio;

e ZOcs di peraulis:

- Publicitat, par esempli: (par une aghe mineral) “Cuatri gotis di
sallt”;

- titui dai gjornai, par esempli: “Lis alis de pas no svolin cu lis
bombis”;

- scritis sui murs, par esempli: “Un modon parom, e o tornarin a plomp”.

4.3.5 Us estetics de lenghe

I Gs creatifs e artistics de lenghe a son impuartants sei tal cjamp educatif sei
par lor cont. Lis ativitats estetichis a puedin jessi di produzion, di ricezion,
interativis o di mediazion (viodi plui indenant il pont 4.4.4), e a puedin
jessi orals o scritis. A cjapin dentri ativitats tant che:

* cjantd (nainis, cjancons popolars, musiche pop e v.i.);

* torna a conta e a scrivi storiis, e v.i.;

* scolta, lei, conta e scrivi tescj di fantasie (contis, poesiis e v.i.), cjapant
dentri tescj audiovisifs, fumuts, contis par imagjins e v.i.;

* meti in sene tocs teatridi scrits 0 no scrits e v.i.;

* produsi, ricevi e meti in sene tescj leteraris, par esempli: lei e scrivi
tescj (contis curtis, romangs, poesiis € v.i.) e meti in sene, c¢jala / scolta
recitis, spetacui teatrai e operistics, € V.i.

Presenta cussi in struc chel che tradizionalmentri al € stat un aspiet impuartant,
dispes dominant, dal studi des lenghis modernis te scuele superior e inte
universitat al pues somea superficial. Lis leteraturis dai diviers popui a dan
un contriblt une vore impuartant ae ereditat cultural europeane, che il
Consei de Europe al judiche “un patrimoni comun di valor che si a di difindi
e svilupa”. 1l studi de leterature al rispuint a di une vore di fins educatifs -
inteletuai, morai, emozionai, linguistics e culturai — dongje di chel estetic.
Si spere che tantis sezions dal Cuadri di riferiment a sedin utilis ancje pai
insegnants di leterature di ogni nivel, par che a puedin rindi plui trasparents

i lor obietifs e lis 16r metodologjiis.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

e in cudi iis ludics o estetics de lengbe che l'arléf al vara / al sara bon
/i si domandara di impegndisi.

4.4 ATIVITATS E STRATEGJIIS DI COMUNICAZION
LINGUISTICHE

Par puarta a bon fin compits comunicatifs, cui che al dopre une lenghe al
a di davuelzi ativitats linguistichis-comunicativis e meti in vore strategjiis

comunicativis.
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Tantis ativitats comunicativis, tant che la conversazion e la corispondence,
a son interativis, ven a stai i partecipants si alternin come produtors e
ricevidors, dispes cun plui turnis.

In altris cas, come cuant che si a tescj regjistrats, trasmettts par radio o
scrits mandats pe publicazion, i produtdrs a son lontans dai ricevidors, che
a puedin ancje no cognossiju e no rispuindiur. Ta chescj cas si considere
at comunicatif il feveld, il scrivi, il scoltd o il lei un test.

Te plui part dai cas cui che al fevele o al scrif al pant il so pinsir, ma, in
altris cas, al pues fa di canal di comunicazion (dispes, ma nol ¢ dite, in
lenghis diviersis) tra dds o plui personis che, par une cualchi reson, no rivin
a comunica in maniere direte. Chest proces, clamat mediazion, al pues sedi
interatif o ancje no.

Cetantis situazions, se no cuasi dutis, a previodin une combinazion di diviers
gjenars di ativitats. Tun cors di lenghe, par esempli, si pues domandai a
cui che al impare di scolta ce che al dis I'insegnant, di lei il libri di test a
vOs alte o cidin, di interagji cui compagns tun lavor di grup o tun progjet,
di scrivi esercizis o a buta ju un test, e ancje di media, sei tant che ativitat
par impara che par juda un compagn.

Lis strategjiis a son un mie¢ di cui che al dopre la lenghe par ativa e belanca
lis sOs risorsis, par meti in vore abilitats e proceduris cun ché di rispuindi
aes domandis de comunicazion presintis tun ciert contest e par puartd insom
cun suces il compit in cuistion te maniere plui complete o plui economiche
pussibile, su la fonde di un fin precis. Lis strategjiis comunicativis 7o an
dungcje di jessi viodudis dome di une prospetive di incapacitat, tant che une
forme par compensa une mancjance o un erdr de comunicazion. I fevelants
natifs a doprin saldo strategjiis di comunicazion di ogni sorte (che si lis
viodara plui inna) cuant che a coventin par rispuindi aes 16r dibisugnis
comunicativis.

O podin considera I'Gs des strategjiis comunicativis tant che la metude in vore
dai principis metacognitifs: planificazion, esecuzion, control e riparazion
dai diviers gjenars di ativitat comunicative, ven a di ricezion, produzion,
interazion e mediazion. La peraule “strategjie” e je stade doprade intune
vore di manieris. Achi par strategjiis si intint il fat di dopra une cierte linie di
azion par rindi la eficience massime. Lis capacitats che a formin naturalmentri
part dal capi, dal fevela o dal scrivi (par esempli, dividi un flus di suns par
decodificalu e puartalu a di une cjadene di peraulis che a an un significat
proposizional) a vegnin presentadis tant che abilitats di nivel plui bas in
relazion cul proces comunicatif just (viodi la sezion 4.5).

Al ¢ plui facil sta datr ai progres di cui che al impare cjalant cemat che al
met in vore lis diviersis ativitats linguistichis su la fonde des variis strategjiis
comunicativis. Ativitats e strategjiis a son duncje une buine fonde par pronta
scjalis di capacitat linguistiche. Ta chest cjapitul si presentin scjalis par diviers
aspiets des ativitats e des strategjiis frontadis.

4.4.1 Ativitats e strategjiis di produzion

Lis ativitats e strategjiis di produzion a integnin sei il fevela, sei il scrivi.

4.4.1.1 Tes ativitats di produzion oral (fevela) cui che al dopre la lenghe
al prodis un test oral che al ven ricevit di un o plui scoltadors.

Tra i esemplis di ativitats di produzion oral o vin:
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 avis al public (informazions, istruzions e v.i.);
» fevela in public (discors tai incuintris publics, conferencis in universitat,

predicjis, spetacui, coments sportifs, astis e v.i.).

Chestis ativitats a puedin previodi, par esempli, di:

lei a vOs alte un test scrit;

fevela su la fonde di notis, di un test scrit o di elements visifs (schemis,
imagjins, grafics e v.i.);

recitd une part za preparade;

fevela a brag;

cjanta.

Si dan, tant che esemplis, scjalis par:

produzion oral gjeneral;

monolic svilupat: descrivi esperiencis;

monolic svilupat: argomenta (par esempli tun dibatiment);
comunicazions publichis;

fevela in public.

Produzion oral gjeneral

Al ¢ in stat di fa discors clars, fluents e ben imbastits cuntun implant logjic valit che al jude cui che

Cc2 A VA A
al scolte a fissa i ponts significatifs e a visasai.

c1 Al ¢ in stat di fa descrizions e presentazions claris e precisis su argoments comples, metint dentri
altris tematichis, svilupant cierts ponts e sierant I'intervent in maniere juste.

Al ¢ in stat di fa descrizions e presentazions claris e precisis e ben svilupadis, marcant ben i ponts
significatifs e i detais impuartants che i coventin di poie.

B2 | Al ¢ in stat di fa descrizions e presentazions claris e precisis suntune schirie largje di argoments leats
ae sO specializazion, svilupant e poiant lis sos ideis cu la zonte di argomentazions e cun esemplis
significatifs.

B1 Al ¢ bon di fa, cuntune fluence avonde buine, descrizions semplicis suntune schirie di argoments
di so interes, presentantju intune secuence liniar di ponts.

Al sa fa une descrizion o une presentazion semplice di personis, condizions di vite o di vore, ativitats

A2 | di ogni di, robis che i plasin o no i plasin, e v.i., metint adun une schirie di espressions e frasis
semplicis.

A1 | Al rive a dopra frasis semplicis e isoladis in mert a personis o lGcs.

Monolic svilupat: descrivi esperiencis

C2 | Al ¢ in stat di fa descrizions claris, fluentis, elaboradis e che dispes a restin in ments.
Al ¢ in stat di fa descrizions claris e precisis su argoments comples.

C1 A e . . N . . - . . ,

Al ¢ in stat di fa descrizions e intervents comples metint dentri altris tematichis, svilupant cierts
ponts e sierant I'intervent in maniere juste.

B2 Al ¢ in stat di fa descrizions claris e precisis suntune schirie largje di argoments leats ae so

specializazion.
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B1

Al ¢ in stat di fa descrizions semplicis suntune schirie di argoments familiars leats ae so
specializazion.

Al ¢ in stat di contd o di fa descrizions semplicis, cuntune fluence avonde buine, lant datr di une
secuence liniar di ponts.

Al sa conta cun precision esperiencis descrivint sintiments e reazions.

Al sa spiega i detais di fats no previodits tant che, par esempli, un incident.
Al sa descrivi il svilup di un libri o di un film e di descrivi lis s0s reazions.
Al sa descrivi siums, sperancis e ambizions.

Al sa descrivi fats redi o di fantasie.

Al sa conta storiis.

A2

Al sa conta storiis 0 descrivi alc metint dongje i variis ponts.

Al sa descrivi aspiets cuotidians dal so ambient, par esempli, personis, llics, une esperience di lavor
o di studi.

Al ¢ in stat di fa descrizions curtis e elementars di fats o ativitats.
Al sa descrivi plans e acuardis, costums, ativitits di ogni di o za fatis e esperiencis personals.

Al rive a dopra un lenga¢ semplic¢ e descritif par fa picui intervents su ogjets o robis che al a e par
fa confronts.

Al rive a spiega ce che i va ben e ce che no i va ben rispiet a alc.

Al sa descrivi la s6 famee, lis s6s condizions di vite, i siei studis e il so lavor atuil o l'ultin che al a
vt.

Al sa descrivi personis, llics e robis che al a cun peraulis semplicis.

Al

Al e bon di descrivisi e di conta ce che al fas e 1a che al vif.

Monolic svilupat: argomenta (par esempli tun dibatiment)

Cc2

Nissun descritor disponibil.

C1

Nissun descritor disponibil.

B2

Al ¢ in stat di svilupa lis argomentazions in maniere sistematiche, marcant i ponts principai e
poiantju cun particolars adats.

Al ¢ in stat di svilupa lis argomentazions in maniere clare, slargjant e poiant il so pont di viste cu la
zonte di argoments e esemplis significatifs.

Al & bon di imbasti un resonament datr di une cjadene logjiche.

Al sa spiega lis diviersis ideis suntun teme mostrant vantags e svantags des diferentis opzions.

B1

Al ¢ in stat di svilupa i argoments avonde ben di maniere che si rive a sta dadr dal discors pal plui
cence problemis.

Al sa da motivazions e spiegazions curtis su opinions, plans e azions.

A2

Nissun descritor disponibil.

Al

Nissun descritor disponibil.
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Comunicazions publichis*

C2 | Nissun descritdr disponibil.

c1 Al pues fa comunicazions in maniere naturdl, cuasi cence sfuar¢, doprant une cierte intonazion par
pandi precisis sfumaduris di significat.

B2 Al pues fa comunicazions su la plui part dai argoments gjenerai cuntun nivel di clarece, fluence e
naturalece che nol domande sfuar¢s o problemis di comprension ta cui che al scolte.
Al € bon di fa comunicazions curtis, za preparadis, suntun argoment che al inten la s6 specializazion,

B1 | che si rivin a capil ben cundut di un acent e di une intonazion che si capis daurman che a son
foresc;.

A2 Al ¢ bon di fiA comunicazions une vore curtis, za preparadis, cuntun contign(t previodibil e imparat
a memorie, che cui che al scolte al rive a capl se si concentre un tic.

A1 | Nissun descritor disponibil.

* T descritors di cheste sotscjale no son stits verificats in maniere empiriche.

Fevela in public*

C2

Al ¢ in stat di presenta argoments complés cun sigurece e in maniere clare a di un public che
nol cognos la tematiche, imbastint e adatant il so discors cun flessibilitat par vigni incuintri aes
dibisugnis dal public.

Al sa rispuindi ben a domandis dificilis ancje cuant che a son di stamp polemic.

C1

Al ¢ in stat di fa une presentazion clare e ben imbastide suntun argoment comples, slargjant e poiant
il so pont di viste cu la zonte di ideis, di motivazions e esemplis adats.

Al sa rispuindi ben aes interuzions, rispuindint in maniere naturdl e cuasi cence sfuarg.

B2

Al ¢ in stat di fa une presentazion clare e le svilupe in maniere sistematiche, marcant i ponts
principai e poiantju cun particolars adats.

Al ¢ bon di slontanasi par so cont di un test za preparat e di 1a dalr des ideis interessadis sugjeridis
dal public, mostrant pal plui une buine fluence e une cierte facilitat di espression.

Al ¢ in stat di fa une presentazion za preparade cun clarece, motivant il so jessi a pro o cuintri di
un ciert pont di viste e mostrant vantacs e svantags des diviersis opzions.

Al sa rispuindi a di une schirie di domandis di precisazion cuntun nivel di fluence e di naturalece
che nol domande sfuargs ni di bande s6, ni di cui che al scolte.

B1

Al ¢ in stat di fa une presentazion curte e za preparade su argoments che a integnin la s6 specializazion
in maniere avonde clare di permeti di stai dalr cence problemis pe plui part dal timp, e dula che i
ponts principai a sedin spiegits cuntune cierte precision.

Al sa rispuindi a domandis di precisazion, ma se a son fatis masse di corse, al pues vé bisugne di
domanda di ripetilis.

A2

Al ¢ in stat di fa une presentazion curte e za preparade su argoments che a integnin la s6 vite di
ogni di e di motiva e spiega in curt opinions, plans e azions.

Al sa rispuindi a un numar limitat di domandis semplicis di precisazion.

Al ¢ in stat di fa une presentazion curte, elementar e za preparade su argoments familiars.

Al sa rispuindi a domandis curtis e semplicis se al pues domanda di ripeti e se cualchidun lu jude
tal pronta la so rispueste.

Al

Al € bon di lei un comunicat curt e za preparat, par esempli presenta un relatdr o proponi un
brindis.

* I descritors di cheste sotscjale a saltin fir metint dongje i elements descritifs di altris scjalis.

75




Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* in ce sorte di ativitdts di produzion ordl (feveld) che l'ariéf al vara /
al sara bon /i si domandara di impegndsi.

4.4.1.2 Tes ativitats di produzion scrite (scrivi) cui che al dopre la lenghe
al prodls un test scrit che al ven ricevit di un o plui letors.

Tra i esemplis di ativitats di produzion scrite o vin:

* jempld modui e cuestionaris;

* scrivi articui par rivistis, cuotidians, boletins e v.i.;
* pronta manifescj di meti fr;

* scrivi relazions, comunicazions e v.i.;

* buta ju notis par dopralis daspo;

* scrivi messacs sot detature e v.i.;

* scrivi tescj creatifs e di fantasie;

* scrivi letaris personals o di afars e v.i.

Si dan, tant che esemplis, scjalis par:
* produzion scrite gjeneral;

* scriture creative;
* relazions e sacs.

Produzion scrite gjeneral*

c2 Al ¢ in stat di scrivi discors clars, fluents e comples cuntun stil valit e cuntun implant logjic che al
jude cui che al lei a ¢jata i ponts plui significatifs.
Al ¢ in stat di scrivi tescj clars e ben imbastits su argoments comples, marcant i ponts principai,

C1 | svilupant ben a larc e poiant il so pont di viste cu la zonte di ideis, di motivazions e esemplis adats,
e sierant l'intervent in maniere juste.

B2 Al ¢ in stat di scrivi tescj clars e precis suntune schirie di argoments leats ae s6 specializazion,
tamesant e metint in struc informazions e argomentazions che a rivin di fonts diviersis.

B1 Al ¢ in stat di scrivi tescj semplic¢s e unitaris suntune schirie di argoments familiars presints intal so
cjamp di interes, metint dongje i diviers ponts tune secuence liniar.

A2 Al ¢ bon di scrivi une schirie di frasis e espressions semplicis leadis di conetors elementars tant che
“677’ “ma” e “parcé”-

A1 | Al € bon di scrivi frasis e espressions semplicis e isoladis.

* T descritors di cheste scjale e des dos sotscjalis seguitivis (Scriture creative; Relazions e sags) no son stats calcolats
in maniere empiriche sul model di misurazion. I descritdrs di chestis tré scjalis a saltin fir metint dongje i elements
descritifs di altris scjalis.
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Scriture creative

Al ¢ in stat di scrivi storiis e descrizions di esperiencis in maniere clare, fluente e coinvolzente,

C2 N . N
cuntun stil adat al gjenar leterari sielz(t.
c1 Al ¢ in stat di scrivi descrizions e tescj di fantasie in maniere clare, precise e ben imbastide, cuntun
stil convincent, personal e natural adat ai letors che si val proponii il test.
Al ¢ in stat di scrivi descrizions claris e precisis di esperiencis e acjadiments redi o imagjinaris,
prontant un test liniar che al mostredi lis relazions tra i concets e lant dalir des convenzions dal
B2 | gjenar in cuistion.
Al ¢ in stat di scrivi descrizions claris e precisis suntune schirie di argoments leats al so cjamp di
interes. Al € bon di scrivi la recension di un film, di un libri o di un toc teatral.
Al ¢ in stat di scrivi descrizions semplicis e precisis suntune schirie di argoments familiars leits ae
sO specializazion.
B1 Al sa scrivi relazions su esperiencis, descrivint sintiments e reazions tun test semplic¢ e liniar.
Al sa descrivi un acjadiment, un viag resint, real o di fantasie.
Al sa conta une storie.
Al sa scrivi di aspiets cuotidians dal so ambient, par esempli, personis, 1ics, une esperience di lavor
o di studi.
Al ¢ in stat di scrivi descrizions curtis e elementars di fats o ativitats davueltis e esperiencis
A2 | personils.
Al ¢ in stat di scrivi une schirie di frasis e espressions semplicis su la s6 famee, su lis s0s condizions
di vite, sui siei studis, sul so lavor atual o sul ultin che al a vt.
Al € bon di scrivi biografiis imagjinariis curtis e semplicis, e poesiis elementirs suntune persone.
Al Al ¢ bon di scrivisi frasis e espressions semplicis su se stes o su personis imagjinaris, su ce che a
fasin e dula che a vivin.
Relazions e sacs
Al ¢ in stat di scrivi relazions, articui o sags clars, fluents e complés par presentd une argomentazion
o da un judizi critic su progjets o oparis leterariis.
C2
Al ¢ in stat di dai ai tescj un implant logjic just e in stat di juda cui che al lei a ¢jatd i ponts plui
significatifs.
Al ¢ in stat di scrivi une esposizion clare su sogjets comples, marcant i ponts plui impuartants.
C1 Al 1 A . . D o .
Al ¢ in stat di svilupa in maniere avonde largje e di poid ponts di viste cu la zonte di argoments,
resons e esemplis significatifs.
Al ¢ in stat di scrivi un sa¢ e une relazion che e svilupe un argoment in maniere sistematiche,
marcant i ponts plui impuartants e zontant elements significatifs che i dedin poie.
Al ¢ bon di staza ideis e soluzions diferentis par un probleme
B2

Al ¢ in stat di scrivi un sa¢ e une relazion che e svilupe un argoment spiegant lis resons a pro e
cuintri di un ciert pont di viste e mostrant vantags e svantacs des diferentis opzions.

Al sa meti in struc informazions e argomentazions che a rivin di fonts diviersis.
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Al ¢ in stat di scrivi sags curts e sempli¢s su argoments che i interessin.

Al € bon di meti in struc, spiegd e da la s6 opinion su fats che a integnin argoments familiars

B1 | cyotidians o mancul che a an a ce viodi cu la s6 specializazion.
Al ¢ in stat di scrivi relazions une vore curtis suntun model convenzional par da informazions su
fats familiars e spiega lis resons di ciertis azions.

A2 | Nissun descritor disponibil.

A1 | Nissun descritor disponibil.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerad e, se al
covente, di specifica:

o cualis ativitats di produzion scrite (scrivi) che l'arléf al vara / al sara
bon /i si domandara di impegndsi e parce.

4.4.1.3 Lis strategjiis di produzion a domandin di meti in vore risorsis e di
belanca lis diviersis competencis — doprant pal mior i ponts di fuarce e limitant
chei debui — di maniere di adata il potenzial a disposizion ae nature dal compit.
Lis risorsis internis si metin in vore cuntune preparazion cussiente (prove),
considerant I'efiet dai diviers stii, implants e formulazions dal discors (atenzion
al destinatari), e poiantsi su materiai o sul jutori di cualchidun cuant che si
an vueits linguistics (localizazion des risorsis). Cuant che nol a rivat a meti
in vore o a ¢jata far lis risorsis che i coventin, cui che al dopre la lenghe al
pues decidi di contentasi di une version plui limitade dal compit, par esempli
scrivi une cartuline impen di une letare, ma, intal cas contrari, al pues ancje
decidi di al¢a il nivel dal compit (justd il compit). Inte stesse maniere, cuant
che i mancjin lis risorsis o su la fonde des risorsis che al a sot man, cui che
al dopre la lenghe al pues decidi di limita ce che al veve intenzion di di; par
cuintri, un aiGt linguistic in plui, che al rive daspo, tant che si torne a meti
man a di un stampon, al permet a cui al impare di jessi plui ambizios tal da
forme e tal pandi ce che al pense (justa il messag).

Cuant che, su la fonde des risorsis a disposizion, si a di sbassa lis ambizions
comunicativis si fevele di strategjiis par svuincd, cuant che invezit si lis
alce e si ¢jate la maniere par “gjavase fr”, alore si fevele di strategjiis par
svicind. Ta chest secont cas, cui che al dopre la lenghe al dopre in maniere
positive lis risorsis a disposizion: aprossima, gjeneraliza cuntun lengac¢ plui
sempli¢, dopra parafrasis e descrivi alc di ce che al vil di, adata espressions
de lenghe prime (compensazion). Poiantsi suntune lenghe plui semplice
e “prefabricade”, cui che al dopre la lenghe al partis, in pratiche, di une
fonde sigure — “isulis di sigurece” — par riva a di une gnove situazion o
a di un gnif concet par pandi ce che al a tal cjaf (poidsi su cognossincis
precedentis) o pur par butasi cun alc che no si vise dal dut o che al pense
che al puedi 12 ben (fentd). Che cui che al fevele al sedi cussient o mancul
di compensa, di sglicia suntun vél lizér di glace o di l1a par tentatifs, la
mimiche, i mots, la continuazion de conversazion a dan a cui che al dopre
la lenghe la pussibilitat di capi se la comunicazion e a vit suces (control dal
suces). Cun di plui, soredut tal cas di ativitats no interativis (par esempli fa
un discors, scrivi une relazion), cui che al dopre la lenghe al pues controla
in maniere cussiente i aspiets linguistics e comunicatifs de s6 produzion,
cjata far i erdrs plui comuns e coreziju (autocorezion).
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Planificazion:

ripeti la prove;

localiza lis risorsis;

fa atenzion al destinatari;
justa il compit;

justa il messac.

Esecuzion:

compensa (compensazion);
poiasi su cognossincis precedentis;
tenta.

Valutazion:

controla il suces.

Corezion:

autocorezisi.

Si dan tant che esemplis scjalis par:

planificazion;
compensazion;
control e corezion.

Planificazion

C2 | Compagn di B2.

C1 | Compagn di B2.

B2 Al & bon di planifica chel che al a di di e i mie¢s par falu considerant i efiets che a an su cui che
al scolte.
Al ¢ in stat di torna a proponi e prova gnovis combinazions e espressions, ¢ di domandant l'efiet
su cui che al scolte.

B1 " — " N
Al ¢ in stat di ¢jata far la maniere par comunica il o i ponts principai dal so messag, doprant dutis
lis risorsis a disposizion e limitant il messa¢ a ce che si vise o ai elements che al 2 par pandilu.

A2 | Al ¢ in stat di visasi e di prova une schirie di frasis adatis dal so repertori.

A1 | Nissun descritor disponibil.
Compensazion

c2 Al ¢ in stat di meti al puest di une peraule che no si vise un tiermin ecuivalent tune maniere che si
fas fature a visasi.

C1 | Compagn di B2.

B2 Al & bon di dopra circonlocuzions e parafrasis par superd vueits intal lessic e intal telar dal
discors.
Al ¢ in stat di defini lis carateristichis di alc che no si vise il non.
Al ¢ in stat di rindi il significat di une peraule zontantji une adietivazion a di une altre de stesse
categorie (par esempli, un camion par personis = un autobus).

B1
Al ¢ in stat di dopra une peraule cuntun significat similar a ché che al veve pal cjaf domandant di
jessi coret.
Al ¢ in stat di adatd une peraule de s6 marilenghe e domandant conferme.
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Al ¢ in stat di dopra une peraule no adate dal so repertori, sclarint il concet cu la gjestualitat.

A2
Al € bon di identifica ce che al a tal ¢jaf mostrantlu cul dét (par esempli, “O volares chest, par plasé”).
A1 | Nissun descritor disponibil.
Control e corezion
c2 Al ¢ in stat di torna suntun pont dificil mudant 'implant dal discors tune maniere che si fas fature
a visasi.
c1 Al ¢ in stat di gjavase far di un passag dificil e di torna a imbastl il discors cence ferma dal dut il
ritmi dal so intervent.
Al € bon di corezi i erdrs cuant che si rint cont di faju o cuant che a causin malintindiments.
B2
Al € bon di ¢japa note dai siei erdrs plui comuns e di tamesa il discors par evitaju
Al ¢ in stat di corezisi cuant che al dopre timps verbai falats o espressions che a causin malintindiments,
se linterlocutdr i segnale leror.
B1 | Al ¢ in stat di domanda se al 2 doprat o no la forme juste.
Al € bon di torna a scomenga cuntune gnove tatiche, cuant che la comunicazion si ferme.
A2 | Nissun descritor disponibil.
A1 | Nissun descritor disponibil.

4.4.2. Ativitats e strategjiis de ricezion
Lis ativitats di ricezion a integnin sei il scolta, sei il lei.

4.4.2.1 Tes ativitats di récezéon oral (scolta) cui che al dopre la lenghe al
scolte e al “elabore” un test oral che al ven produstt di une o plui personis
che a fevelin.

Tra i esemplis di ativitats di scolte o vin:

* scolta avis al public (informazions, istruzions e v.i.);

* scolta mie¢s di comunicazion (radio, television, regjistrazions, cine);

* scolta tant che membri di un public (teatri, incuintris publics, conferencis,
spetacui e v.i.);

* scolta conversazions di altris personis e Vv.i.

In ogni cas, cui che al dopre la lenghe al pues scolta cun ché di:
* capi di ce che si fevele;
* vé informazions specifichis;
* capi intal detai;

* viodi se a son implicazions e v.i.

Si dan, tant che esemplis, scjalis par:

. comprension ordl gjeneral;
. capi une interazion tra natifs che a fevelin;
. scolta come membri di un public;
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scolta avis e istruzions;
scolta miecs di comunicazion e regjistrazions.

Comprension oral gjeneral

Al ¢ in stat di capi cence fastidis ogni sorte di lengag¢ fevelat, sei dal vif che regjistrat, ae velocitat

C2 . .
di un natif.
Al ¢ in stat di capi avonde par std dalr a di un discors lunc su argoments astrats e comples che a
jessin de sO specializazion, ancje se al pues vé dibisugne di fasi conferma cualchi particolar, soredut
cuant che nol ¢ usat al acent.

C1 | Al ¢ in stat di ricognossi une schirie largje di espressions idiomatichis e colocuials, e i mudaments
di regjistri.

Al ¢ bon di sta dadr a di un discors lunc ancje se nol ¢ masse ben imbastit e se lis relazions a son
sot vie e no segnaladis in maniere esplicite.

Al ¢ in stat di capi la lenghe standard, dal vif o regjistrade, su argoments familiars o mancul che si
frontin par solit inte vite personal, sociil, academiche o professiondl. Dome un fuart rumér di fonts,
un implant dal discors mal imbastit o un Gs idiomatic de lenghe a puedin pesa su la s6 capacitat di
comprension.

B2 | Al ¢ in stat di capi i concets di fonde di discors, ancje se comples dal pont di viste linguistic e dai
contignts, fats in lenghe standard su argoments concrets e astrats, e ancje di discussions tecnichis
che a integnin la s6 specializazion.

Al € bon di sta dadr a di un discors lunc e a argomentazions penzis, plir che I'argoment al sedi
avonde familiar e 'implant dal discors al sedi marcat cun segnii clars.

Al ¢ in stat di capi informazions claris su argoments di Gs cuotidian o di lavor, ricognossint sei il
messa¢ gjeneral sei i temis specifics, plr che il discors al sedi imbastit in maniere clare e cuntun

B1 | acent normal.

Al ¢ in stat di capi i concets di fonde di un discors clar e in lenghe standard su argoments cuotidians
che a integnin il lavor, la scuele, il timp libar e ancje contis avonde curtis.

Al ¢ in stat di capi avonde par podé fronta dibisugnis concretis, pir che il discors al sedi imbastit
in maniere clare e a planc.

A2 | Al & bon di capi frasis e espressions che a integnin argoments di prime necessitat (par esempli,
informazions elementirs su persone, famee, compris, gjeografie local e lavor), pir che il discors al
sedi imbastit in maniere clare e a planc.

Al Al € bon di sta dalr a di un discors fat une vore a planc e ben imbastit, cun polsis lungjis par
permetii di capint il significat.

Capi une interazion tra natifs che a fevelin

C2 | Compagn di CI.

c1 Al ¢ in stat di capi cence sfuarg interazions complessis tra personis tiercis intant di dibatiments in
grup, ancje su argoments astrats, comples e no familiars.

Al ¢ in stat di sta dalr a di une discussion vivarose tra natifs.

B2 | Al & bon, cuntun tic di sfuarc, di capi buine part di ce che al ven dite, ma al pues vé fastidis a
partecipa pardabon a di une discussion tra natifs che no mudin par nuie il 16r fevela.

B1 Al & bon, par solit, di capi i concets di fonde di une discussion lungje che si davuelg ator di lui, pGr
che il discors al sedi imbastit in maniere clare e in lenghe standard.

A2 Al ¢ bon, par solit, di capi I'argoment di une discussion che si davuelg¢ ator di lui, cuant che e je
fate in maniere clare e a planc.

A1 | Nissun descritor disponibil.
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Scolta come membri di un public

C2

Al € bon di capi conferencis e presentazions specialistichis ancje se a an un nivel alt di lengac
colocuial, regjonal o di terminologjie poc doprade.

C1

Al ¢ in stat di capi cence masse sfuar¢ buine part des conferencis, des discussions e dai
dibatiments.

B2

Al € bon di capi i concets di fonde di conferencis, discors, relazions e altris formis di presentazion
academiche o professional complessis dal pont di viste linguistic.

B1

Al € bon di capi une conference o un discors che a integnin il so cjamp, plr che I'argoment i sedi
familiar e la presentazion e sedi imbastide in maniere semplice e clare.

Al € bon di capi in linie gjeneral discors sempli¢s e curts su argoments familiars, plr che a sedin
fats cuntune pronunzie clare e standard.

A2

Nissun descritor disponibil.

Al

Nissun descritor disponibil.

Scolta avis e istruzions

Cc2

Compagn di C1.

C1

Al & bon di capi informazions specifichis che a rivin di declarazions publichis cun scjarse cualitat o
cuntun sunor distuarz(it, par esempli tune stazion, tun stadi e v.i.

Al € bon di capi informazions tecnichis dificilis, tant che istruzions di funzionament, specificazions
di prodots e servizis che i son familiars.

B2

Al ¢ in stat di capi declarazions e messags su temis concrets e astrats in lenghe standard e cuntune
velocitat normal.

B1

Al ¢ in stat di capl informazions tecnichis semplicis, tant che istruzions par imprescj che si doprin
ogni di.

Al € bon di meti in vore istruzions precisis.

A2

Al ¢ in stat di capi i ponts di fonde di messa¢s e comunicazions curtis, claris e semplicis.

Al ¢ in stat di capt istruzions semplicis, par esempli cemtt 1a di X a Y, a pit o cuntun mieg¢ public.

Al

Al ¢ in stat di capi istruzions dadis a planc e cun atenzion e la dalr di indicazions curtis e
semplicis.

Scolta miecs di comunicazion e regjistrazions

C2

Compagn di C1.

C1

Al ¢ in stat di capi une schirie largje di material regjistrat e metdt in onde par radio, ancje cun parts
no in lenga¢ standard, ricognossint particolars fins tant che ategjaments sotintind(ts e i rapuarts tra
chei che a fevelin.

B2

Al ¢ in stat di capi regjistrazions in lenghe standard che al a dispes a ce fa inte vite social, academiche
o professional e di ricognossi, dongje dal contigniit informatif, ponts di viste e disposizions di cui
che al fevele.

Al ¢ in stat di capi cuasi ducj i documentaris radiofonics e buine part dal rest dal material radiofonic
in lenghe standard e di ricognossi il sintiment, la disposizion e v.i. di cui che al fevele.
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Al ¢ in stat di capi il contignit informatif de plui part dal material regjistrat o metdt in onde su
argoments di interés personal cuntune pronunzie clare e standard.

B1
Al ¢ in stat di capi i concets di fonde dai boletins radiofonics e di materiai regjistrats plui sempli¢s
su argoments familiars cuntune pronunzie clare e avonde lente.

A2 Al ¢ in stat di capi e di gjava fuar lis informazions di fonde di passacs regjistrats curts che a integnin

argoments di ogni di e che a an une pronunzie clare e avonde lente.

A1 | Nissun descritor disponibil.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specificd:

e cudl gjenar di produzion ordl che l'arléf al vara / al sara bon /i si
domandara di scoltd;

* par cudi fins che l'arléf al vara di scoltd chescj messags;

e cuale modalitdt di scolte che al vara di meti in vore 'arléf.

4.4.2.2 Tes ativitats di ricezion scrite (lei) cui che al dopre la lenghe al lei
e al “elabore” un test scrit che al ven produstt di un o plui scritors.

Tra i esemplis di ativitats di ricezion scrite o vin:

* lei par orientasi;

* lei par informasi, par esempli dopra tescj di consultazion;
* lei par Ia dadr des istruzions;

* lei pal gust di lei.

Cui che al dopre la lenghe al pues lei cun ché di:

* capi di ce che si fevele,

* vé informazions specifichis;

e capi intal detai;

* viodi se a son implicazions e v.i.

Si dan, tant che esemplis, scjalis par:

* comprension gjeneral de leture;

* lei corispondence;

* lei par orientasi;

* lei par cjatd informazions e argoments;
* lei istruzions.
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Comprension gjeneral de leture

Al ¢ in stat di capl e interpreta in maniere critiche su par ju cualsisedi forme di lengag scrit, ancje
tescj leteraris e no leteraris astrats, cuntun implant comples o plen di elements colocuiai.

C2
Al ¢ in stat di capi une schirie largje di tescj luncs e comples, ricognossint sfumaduris lizeris di stil
e significats implicits come se a fossin esplicits.

c1 Al ¢ in stat di capi intai particolars tescj luncs e comples, ancje se no an a ce viodi cu la so
specializazion, plr che al puedi torna a lei i passag¢s plui dificii.
Al ¢ in stat di lei cuntun fuart nivel di autonomie, adatant stil e velocitat di leture ai diviers tescj e aes

B2 | diviersis finalitats e doprant lis fonts di riferiment justis in maniere seletive. Al a2 un grues vocabolari
atif pe leture, ma al pues vé cualchi probleme cul lessic idiomatic mancul doprat.

B1 Al ¢ in stat di lei tescj semplics su episodis concrets che a an a ce viodi cul so cjamp di interes
cuntun nivel di comprension suficient.
Al ¢ in stat di capi tescj curts e sempli¢s su argoments concrets e familiars che a an un lengag¢ un
grum frecuent leat al lavor o ae vite di ogni di.

A2
Al ¢ in stat di capi tescj curts e sempli¢cs che a an un lessic cetant doprat, cuntun ciert numar di
peraulis di Gs internazional.

Al Al ¢ in stat di capi tescj une vore curts e semplics, leint frase par frase, intivant peraulis e formis
elementirs e frecuentis e, se dal cis, tornant a lei.
Lei corispondence

C2 | Compagn di C1.

C1 | Al ¢ in stat di capl ogni sorte di corispondence, doprant ogni tant un dizionari.

B2 Al ¢ in stat di lei corispondence che e inten la s6 specialitit e capi cence sfuar¢ i concets di
fonde.

B1 Al ¢ in stat di capi la descrizion di fats, sintiments e desideris presints in letaris personils avonde
ben di podé scrivi dispeés a di un ami intal forest.
Al ¢ in stat di capi gjenars elementars di letaris e di fax di model standard (domandis, ordins, letaris

A2 | di conferme e v.i.) su argoments familiars.
Al ¢ in stat di capi letaris personils curtis e semplicis.

A1 | Al ¢ in stat di capi cartulinis cun messacs curts e sempligs.
Lei par orientasi

C2 | Compagn di B2.

C1 | Compagn di B2.
Al ¢ in stat di passa cun velocitat tescj luncs e comples par cjata far elements impuartants.

B2 TR . . A . L - .
Al ¢ in stat di ricognossi in curt il contigntt e la impuartance di notiziis, articui e relazions suntune
largje schirie di argoments professionai e di decidi se al ¢ il cas di analiza il test plui a fonts.
Al ¢ in stat di passa tescj avonde luncs par cjata fir lis informazions che i coventin, e di tira far parts
diviersis di un test o di plui tescj par davuelzi un compit specific.

B1

Al ¢ in stat di ¢jata e capi informazions impuartantis dentri di scrits di Gs cuotidian, tant che letaris,
opuscui e documents uficidi curts.
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Al ¢ in stat di cjata far informazions specifichis e previodibilis dentri di scrits semplics di Gs cuotidian,
tant che publicitats, prospets, mends, catalics e oraris.

Al ¢ in stat di gjata informazions specifichis tes listis e gjava fir la informazion che i covente (par

A2 . Al e . P, o
esempli, al sa dopra lis “Pagjinis Zalis” par cjata fGr un servizi o une buteghe).
Al ¢ in stat di capl segnai e avis che si cjatin dispes tai lics publics tant che stradis, ristorants,
stazions, e sui puescj di vore tant che indicazions, istruzions, avis di pericul.

Al Al ¢ in stat di ricognossi nons e peraulis familiars, e frasis elementars che si cjatin su avis semplics
intes situazions plui comunis de vite di ogni di.
Lei par cjata informazions e argoments

C2 | Compagn di CI.
Al ¢ in stat di capi in detai une largje schirie di tescj luncs e comples che si pues vé a ce fa inte vite

C1 | social, professional o academiche, e di ricognossi particolars fins tant che opinions e ategjaments
sei implicits che esplicits.
Al ¢ in stat di gjava fGr informazions, ideis e opinions di fonts une vore specialistichis che a integnin
la sO specializazion.

B2 | Al ¢ in stat di capi articui specialistics far dal so cjamp. Par che al puedi dopra ogni tant un dizionari
par conferma la s6 interpretazion de terminologjie.
Al ¢ in stat di capi articui e relazions che a integnin i problemis dal di di vué la che i autors a doprin
posizions e ponts di viste particolars.
Al ¢ in stat di ricognossi lis conclusions principals in tescj argomentatifs imbastits in maniere clare.
Al ¢ in stat di ricognossi la linie argomentative doprade intal presentd un argoment, ancje se a

B1 puedin scjampai i detais.
Al ¢ in stat di ricognossi i concets di fonde in articui sempli¢s di gjornal che a fevelin di argoments
familiars.

A2 Al ¢ in stat di ricognossi informazions specifichis dentri di materiai avonde sempli¢s che i passin pes
mans tant che letaris, opuscui e articui curts di gjornal che a descrivin fats.

Al Al ¢ in stat di fasi une idee dal contign(t di materiai informatifs avonde sempli¢cs e di descrizions
curtis e semplicis, soredut se compagnats di imagjins.
Lei istruzions

C2 | Compagn di C1.

c1 Al ¢ in stat di capi in detai istruzions lungjis e complessis suntun gnif machinari o suntune gnove
procedure, ancje flr de s6 specializazion, plr che al puedi torna a lei lis sezions dificilis.

B2 Al ¢ in stat di capi istruzions lungjis e complessis che a integnin la s specializazion, ancje i detais
su lis condizions e lis avertencis dal Gs, pdr che al puedi torna a lei lis sezions dificilis.

B1 | Al ¢ in stat di capi istruzions par un imprest scritis in maniere clare e liniar.
Al ¢ in stat di capi regolaments, par esempli di sigurece, cuant che a son tun lenga¢ semplic.

A2 | Al ¢ in stat di capi istruzions semplicis suntun imprest di Gs cuotidian, par esempli un telefon
public.

Al Al € in stat di 1a daGr di indicazions scritis semplicis (par esempli, cemt 12 di un puest a di un

altri).
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* par cudi fins che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
lei;

* cualis modalitats di leture che l'arléf al vara bisugne / al sara bon
/i si domandara di savé.

4.4.2.3 Tes ativitats di ricezion audiovisive cui che al dopre la lenghe al
ricéf tal stes timp informazions sei uditivis che visivis.

Tra i esemplis di ativitats di ricezion di cheste fate o vin:
e sta dalr a di un test let a alte vOs;
* ¢jala la television, un video o un film cui sottitui;

* dopra lis gnovis tecnologjiis (multimedia, cd rom e v.i.).

Si da, tant che esempli, une scjale par viodi television e cines:

Viodi television e cines

C2

Compagn di C1.

C1

Al ¢ in stat di capi films che a an un nivel une vore alt di lengac idiomatic e zergal.

B2

Al ¢ in stat di capi la plui part dai notiziaris televisifs e dai programs di atualitat.

Al ¢ in stat di capi documentaris, intervistis in direte, dibatiments, oparis teatrals e la plui part dai
cines in lenghe standard.

B1

Al ¢ in stat di capi une buine part di tancj programs televisifs su argoments di intereés personal tant
che intervistis, conferencis curtis e notiziaris cuant che a son fevelats in maniere clare e a planc.

Al ¢ in stat di sta dadr a tangj films 1a che la storie e je tignude su in buine part des imagjins e de
azion e che a son fevelats in maniere clare e liniar.

Al € bon di capi i elements di fonde di programs televisifs su argoments familidrs cuant che a son
fevelats in maniere clare e a planc.

A2

Al ¢ in stat di capi i elements centrai di notiziis televisivis che a dan informazions su acjadiments,
incidents e v.i. cuant che 'element visif al poie il fevelat.

Al ¢ bon di capi cuant che al cambie 'argoment des notiziis televisivis e di fasi une idee sul
contigntit des stessis.

Al

Nissun descritor disponibil.

4.4.2.4 Lis strategjiis di ricezion a domandin di ricognossi il contest e lis
cognossincis che a integnin chest contest, e di meti in vore i schemis dal cas.
Chescj, di bande 106r, a sticin spietis sul implant e sul contignGt dai messacs
(insuazad). Intant dal proces di ricezion, si doprin i segnai ricognosstts tal
contest gjeneral (sei linguistic che no) e lis spietis saltadis fr dai schemis
par prontd une rapresentazion dal significat pandit e une ipotesi su la
intenzion comunicative che e je sot vie. Cuntun proces di aprossimazion
seguitive si jemplin i vueits presints e pussibii dal messa¢ par da sostance ae
rapresentazion dal significat, e si elabore il significat dal messac¢ e des s6s
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parts (dedusi, inferi). 1 vueits che si jemplin cul dedusi a puedin salta fGr
di mancjancis linguistichis, di condizions dificilis di ricezion, de mancjade
cognossince o de suposizion falade di familiaritat cul argoment di bande di
chel altri, di riferiments indirets, di limitazions di comprension o fonetichis
di cui che al fevele o che al scrif. La validitat dal model che al diven di
chest proces si prove su la fonde dai segnai co-testudi e contestudi par viodi
se a rispuindin al scheme doprat, ae interpretazion che si da ae situazion
(verifica la ipotesi). Se la interpretazion e je falade, si a di torna al prin pas
(insuazd) par cirl un scheme alternatif che al spieghi mior i elements cjapats
su (tornd a viodi lis ipotesis).

Planificazion:

* insuaza (sielzi la suaze mental; meti in vore i schemis; svilupa lis

spietis).

Esecuzion:

* ricognossi i segnai e dopraju par inferd.

Valutazion:

 verifica lis ipotesis: controla lis clafs cui schemis.

Corezion:

* torna a viodi lis ipotesis.

Si da une scjale tant che esempli.

Ricognossi elements e inferi (oral e scrit)

Cc2

Compagn di Cl1.

C1

Al € bon di dopra elements contestudi, gramaticai e lessicai par inferl disposizions, tindincis e
intenzions e previodi ce che al vignara daspo.

B2

Al ¢ in stat di dopra une schirie di strategjiis pe comprension, tant che scolta par capi lis ideis di
fonde, verifica la comprension cui elements contestuai.

B1

Al ¢ in stat di ricognossi de suaze peraulis che nol cognos, par chel che al inten argoments dal so
cjamp di interes.

Al ¢ bon di gjava far de suaze il significat di peraulis che nol cognos e di capi il sens de frase, plr
che largoment frontit i sedi familiar

A2

Al ¢ in stat di dopra la idee che si € fat dal significat gjeneral di tescj curts e di espressions che a
integnin argoments cuotidians di gjenar concret, par gjava fir de suaze il significat probabil des
peraulis che nol cognos.

Al

Nissun descritdr disponibil.

87




4.4.3 Ativitats e strategjiis di interazion
4.4.3.1 Interazion oral

Tes ativitats di interazion oral cui che al dopre la lenghe al alterne il fevela
cul scolta cuntun o plui interlocutdrs par tira st, adun, une conversazion
negoziant i significats datGr dal principi de cooperazion.

Lis strategjiis di ricezion e di produzion si doprin dal continui tant de
interazion. Si an ancje strategjiis cognitivis e colaborativis (clamadis ancje
strategjiis dal discors e strategjiis di cooperazion) che a proviodin a gjesti
la colaborazion e la interazion, par esempli da e cjapa la peraule, decidi
un teme e cemut frontalu, proponi e valuta soluzions, ricjapitula e meti in
struc ce che si a dit e media tun moment di scuintri.

Tra i esemplis di ativitats di interazion o vin:

* fransazions;

* conversazions casuals;

* discussions informals;

* discussions formals;

* dibatiments;

* intervistis;

* negoziazions;

* planificazions in comun,;

* cooperazions indrecadis a obietifs pratics.

Si dan, tant che esemplis, scjalis par:

* interazion oral gjeneral;

* capi un interlocutor natif;

* conversazion,;

* discussion informal;

* discussions e incuintris formai;

* cooperazion indrecade a di un obietif;
* transazion par vé bens e servizis;

* scambi di informazions;

* intervista e jessi intervistats.

Interazion oral gjeneral

C2

Al 2 une buine paronance des espressions idiomatichis e colocuiils e a ‘nt cognos i nivei conotatifs
di significat. Al pant cun precision sfumaduris di significat plui finis, doprant cuntune precision
avonde buine, une schirie largje di modificadors dal discors. Al zire ator dai problemis cun tante
braure che al ¢ dificil che cui che al scolte si visi.

C1

Al ¢ in stat di fevela cuasi cence sfuar¢ cun fluence e naturalece. Al 2 une buine paronance suntun
grant repertori linguistic che i permet di supera i vueits dibot cun circonlocuzions. I picui sfuargs
par cirl espressions e strategjiis par svuinca si olmin cun fature; dome un argoment concetualmentri
dificil al pues pidimenta la fluence natural dal fevela.
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B2

Al ¢ in stat di dopra la lenghe cun fluence, in maniere corete e eficiente par fevela di une schirie
largje di argoments gjenerai, academics, professionai o leats al timp libar, marcant a clar i leams tra
i concets. Al fevele cuntun bon nivel di coretece gramatical, dant da rir la impression di vé di limita
ce che al vil di e doprant un nivel di formalitat adat ae situazion.

A

Al ¢ in stat di interagji cuntun nivel di fluence e di naturalitat che i permetin une interazion normal
e rapuarts facii cui fevelants natifs, cence sfuarcs par nissune des dos parts. Al € bon di marca il
significat che i da a acjadiments e a esperiencis, al pant in maniere clare i ponts di viste poiantju cu
lis spiegazions e lis argomentazions dal cas.

B1

Al ¢ in stat di feveld in maniere avonde sigure di argoments familiars, di ogni di, che i interessin o
che a integnin il so cjamp di lavor. Al scambie informazions, lis verifiche e lis conferme, al € bon di
fronta situazions mancul frecuentis e di spiega parce che alc al € un probleme. Al ¢ in stat di pandi
la s6 opinion su argoments plui astrats e culturai tant che films, libris, musiche e v.i.

Al ¢ in stat di dopra une largje schirie di imprescj linguistics sempli¢cs che i permetin di gjavase
te plui part des situazions che a puedin capita in viac. Al € bon di jentra, cence jessisi preparat,
tun discors su argoments familidrs, di interes personil o de vite di ogni di (par esempli, famee,
passetimps, lavor, viags e atualitat).

A2

Al ¢ in stat di comunica cence masse fature in situazions struturadis e in conversazions curtis, par
che, se e je bisugne, l'interlocutdr al dedi une man. Se gjave cence masse sfuarg tal cas di scambis
sempli¢s e cuotidians. Al ¢ in stat di fa domandis e di da rispuestis semplicis; al scambie ideis e
informazions su argoments familiars in situazions previodibilis de vite di ogni di.

Al ¢ in stat di comunici in situazions semplicis e di ogni di, che a domandin un scambi di informazions
sempli¢ e diret su argoments familiars che a an a ce fa cul lavor e cul timp libar. Al € in stat di gjesti
un scambi di batudis une vore curt, ma al ¢ dificil che al rivi a capi avonde par jessi bon di tigni st
par so cont la conversazion.

Al

PN

Al ¢ in stat di interagjl in maniere semplice, ma la comunicazion si fonde dute su ripetizions fatis a
planc, su riformulazions e su corezions. Al ¢ bon di domanda e di rispuindi a domandis semplicis,
di intervigni e di rispuindi a intervents une vore sempli¢s su cuistions di prime necessitat o su
argoments ben cognossuts.

Capi un interlocutor natif

C2

Al ¢ in stat di capi cualsisedi interlocutér natif, ancje su argoments astrats e comples di nature
specialistiche che a jessin dal so cjamp, pur che al vedi la pussibilitat di usasi a di un acent no
standard.

C1

Al ¢ in stat di capi intal detai discors su argoments astrats e comples di nature specialistiche che a
jessin dal so cjamp, ancje se al pues vé dibisugne di fasi conferma cualchi particolar, soredut cuant
che nol ¢ usat al acent.

B2

Al ¢ in stat di capi in detai ce che i ven dit in lenghe standard, ancje se dulintor al € rumor.

B1

Al ¢ in stat di sta dadr a di un discors svilupat in maniere clare e che al inten argoments di ogni di,
ancje se a voltis al a di domanda che i tornedin a di ciertis peraulis o ciertis frasis.

A2

Al ¢ in stat di capi avonde par gjavase cence masse sfuar¢ in scambis semplics e familiars.

Al rive par solit a capi un discors clar e in lenghe standard su argoments familiars che i ven indre¢at
in maniere direte, plr che al puedi domanda ogni tant che i tornedin a di o i metedin tune altre
forme chel che i disin.

Al ¢ in stat di capi ce che i ven dite in maniere clare, a planc e in maniere direte tune conversazion
semplice e familiar, plr che l'interlocutdr al vedi un tic di pazience.

Al

Al ¢ in stat di capi espressions di Gs cuotidian indrecadis a rispuindi aes dibisugnis semplicis di ogni
di, plr che linterlocutér i feveli in maniere clare e a planc, tornant a di ce che nol capis.

Al & bon di capl domandis e istruzions che i vegnin dadis in maniere clare e a planc, e di 1a datr
di indicazions curtis e semplicis.
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Conversazion

Al ¢ in stat di fevela cun chei altris cence fature e cun clarece, cence limitazions linguistichis che a

C2 s . . n A
pidimentin une vite social e personal plene.

c1 Al ¢ in stat di dopra la lenghe in maniere flessibile e eficiente par fins socidi, e ancje par pandi
emozions, aludi e scherca.
Al ¢ in stat di impegnasi in maniere partecipative tune lungje conversazion su la plui part dai
argoments gjenerai, ancje se dulintor al & rumor.

B2 Al e bon di tigni st une conversazion cun fevelants natifs cence rindisi ridicul o crea tensions cence
volé o obleiju a compuartasi tune maniere no natural.
Al ¢ bon di pandi sfumaduris diviersis des emozions, marcant il significait che i da a fats o
esperiencis.
Al ¢ in stat di jentra cence preparazion tune conversazion su temis familiars.
Al € bon di sta datr a di un discors svilupat in maniere clare che al inten argoments di ogni di che
i ven indrecat in maniere direte, plr che al puedi domanda ogni tant che i tornedin a di ciertis

eraulis o ciertis frasis.

B1 | P
Al ¢ in stat di tigni st une conversazion o une discussion, ma, cualchi volte, cuant che al cir di jessi
masse precis ta chel che al val di, al pues jessi dificil stai datr.
Al sa pandi e rispuindi a sintiments tant che sorprese, gjonde, aviliment, interes e indiference.
Al ¢ in stat di imbasti contats socidi: salits e cumiats; presentazions; ringraziaments.
Al rive par solit a capi un discors clar e in lenghe standard su argoments familiars che i ven indrecat
in maniere direte, par che al puedi domanda ogni tant che i tornedin a di o i metedin tune altre
forme chel che i disin.
Al ¢ bon di partecipd a conversazions curtis in situazions familiars su argoments di interes
personal.

A2 | Al ¢ in stat di di in maniere semplice cemt che si sint e di di graziis.
Al ¢ in stat di gjestl scambis sociai une vore curts, ma al ¢ rar che al rivi a capi avonde par tigni su
une conversazion par so cont almancul che l'interlocutor nol vedi la pazience di stai datr.
Al & bon di dopra formis convenzionals semplicis par saluda e indrecasi aes personis.
Al ¢ in stat di fa e di rispuindi a invits, sugjeriments e scusis.
Al € bon di di ce che i plas o no i plas.
Al ¢ in stat di presentd cualchidun e di dopra espressions semplicis di salit e di cumiat.

Al Al € bon di domanda ae int cemt che e sta e di reagji aes gnovis.

Al ¢ in stat di capi espressions di s cuotidian par rispuindi aes dibisugnis concretis di ogni di che
i vegnin indrecadis in maniere clare, a planc, tornant a di ce che nol capis.
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Discussion informal (cui amis)

C2

Compagn di Cl1.

C1

Al ¢ in stat di sta dalr e contribui a interazions complessis tune discussion di grup, ancje su
argoments astrats e comples che a jessin dal so cjamp.

B2

Al ¢ in stat di std dalr a di une discussion vivarose tra fevelants natifs.

Al & bon di pandi lis s6s opinions e lis s6s ideis cun precision, e di presenta e rispuindi in
maniere convincente a argomentazions complessis.

Al ¢ in stat di cjapa part ative in discussions informals su argoments familiars, comentant, pandint
in maniere clare i siei ponts di viste, stazant propuestis alternativis, proponint e rispuindint a
ipotesis.

Al € bon, cuntun tic di sfuarg, di capi buine part di ce che al ven dite, ma al pues vé fastidis a
partecipa pardabon a di une discussion tra natifs che no mudin par nuie il 16r fevela.

Al ¢ in stat di pandi e di poia lis s6s opinions tune discussion dant spiegazions, argomentazions
e coments adats.

B1

Al ¢ in stat di capi buine part di ce che al ven dite su argoments gjenerai, pir che i interlocutors
a fevelin in maniere clare e cence espressions masse idiomatichis.

Al ¢ in stat di pandi la s6 opinion su argoments plui astrats o culturii tant che films, musiche
e v.i. Al € bon di spiegad parce che alc al ¢ un probleme.

Al € bon di fa coments curts sui ponts di viste di chei altris.

Al ¢ in stat di confronta e pesa alternativis, discutint sul ce fa, dula 14, cui o ce sielzi e v.i.

Al ¢ in stat di sta dadr ai ponts principai di une discussion informal cui amfis, plr che il discors
al sedi imbastit in maniere clare e in lenghe standard.

Al ¢ in stat di pandi o di stica opinions o ponts di viste su argoments di so interes.

Al ¢ in stat di fa capi lis s6s opinions e lis s6s reazions cuant che si trate di risolvi problemis o
cuistions pratichis tant che dula 14, ce fa, cemut imbasti alc (par esempli une jessude).

Al € bon di pandi in maniere educade pinsirs, opinions, acuardi e disacuardi.

A2

Al € bon, par solit, di capi largoment di une discussion che si davuelg ator di lui, cuant che e
je fate in maniere clare e a planc.

Al ¢ in stat di discuti sul ce fa la sere o il fin di setemane.
Al ¢ in stat di da sugjeriments e di rispuindi a chei che i vegnin dats.

Al e bon di di se al e dacuardi o no cun chei altris

Al ¢ in stat di discuti argoments pratics de vite di ogni di cuant che i si fevele in maniere clare,
a planc e in maniere direte.

Al ¢ in stat di discuti sul ce fa, dula I1a e di metisi dacuardi su dula cjatasi.

Al

Nissun descritor disponibil.
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Discussions e incuintris formai*

Al ¢ in stat di difindi la s6 idee tune discussion formal su argoments comples, puartant argomentazions

C2 . . . o -
ben imbastidis e persuasivis, cence svantags rispiet ai fevelants natifs.
Al ¢ in stat di sta dadr a di un dibatiment, ancje su argoments astrats e comples che a jessin dal so
cjamp.

C1

Al ¢ in stat di difindi une posizion formal cun convinzion, rispuindint a domandis e a coments, e
ribatint a argomentazions contrariis in maniere fluente, natural e corete.

Al ¢ in stat di sta dalr a di une discussion vivarose, ricognossint cun precision i argoments a pro e
cuintri dai diviers ponts di viste.

Al ¢ in stat di pandi lis s6s ideis e lis s6s opinions cun precision, di presenta e rispuindi a
argomentazions complessis in maniere convincente.

B2 | Al ¢ in stat di partecipa in maniere ative a discussions formals su argoments familiars e no.

Al € bon di sta dadr a discussions su materiis che a integnin il so cjamp, di capi intal detai i ponts
marcats di cui che al fevele.

Al ¢ in stat di pandi, spiega e difindi lis s6s ideis, di staza propuestis alternativis e di fa e rispuindi
a ipotesis.

Al ¢ in stat di capi buine part di ce che al ven dite su argoments che a integnin il so cjamp, plr che
i interlocutors a fevelin in maniere clare e cence espressions masse idiomatichis.

B1 Al ¢ in stat di pandi in maniere clare un pont di viste, ma al a problemis a jentra tun dibatiment.
Al ¢ in stat di partecipa a di une discussion formal su argoments familiars puartade indenant in
maniere clare, in lenghe standard, 1a che si ricevin istruzions o si a scambi di informazions su fats
concrets o la soluzion di problemis pratics.

Al ¢ in stat di sta datr, par solit, al passa¢ di un argoment a chel altri tune discussion formal puartade
indenant a planc e in maniere clare su argoments leats al so cjamp.

Al & bon di scambii lis informazions che a coventin e di da la s6 opinion su problemis pratics cuant
A2 | che si fevele cun lui in maniere direte, par che al puedi vé cualchi ailt e che, se e je bisugne, i
tornedin a di i ponts claf.

Al ¢ in stat di di cemt che le pense cuant che si fevele cun lui in maniere direte, par che a puedin,
se e je bisugne, tornd a dii i ponts claf.

A1 | Nissun descritor disponibil.

* I descritors di cheste scjale no son stats calcoldts in maniere empiriche sul model di misurazion.

Cooperazion indrecade a di un obietif

(par esempli, comeda une machine, discuti un document, inmanea une iniziative)

C2 | Compagn di B2.

C1 | Compagn di B2.

Al € in stat di capi cun sigurece istruzions detaiadis.

B2 Al ¢ in stat di juda il progres dal lavor invidant chei altris a da une man, a di ce che a pensin e v.i.

Al ¢ in stat di presenta in maniere clare un teme o un probleme, stazant causis e consecuencis,
vantags e disvantags des diviersis posizions.
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B1

Al ¢ in stat di sta dadr a ce che si dis, ancje se ogni tant al 2 di domanda che i si torni a di o i si
sclarissi alc, cuant che chei altris a fevelin di corse o a dilunc.

Al & bon di spiegd parce che alc al ¢ un probleme, discuti su ce fa daspo, confrontd e staza
alternativis.

Al & bon di comenta in curt i ponts di viste di chei altris.

Al ¢ in stat, par solit, di sta dadr a ce che si dis e, cuant che e je bisugne, al € bon di torna a di part
di ce che al ¢ stat dit par viodi di no vé stracapit.

Al ¢ in stat di fa capi lis sds opinions e lis sOs reazions in mert a soluzions pussibilis o su ce fa
daspo, dant in curt spiegazions e motivazions.

Al € bon di stica chei altris a di la 16r su cemt 1a indenant.

A2

Al ¢ in stat di capl avonde par frontd cence masse sfuar¢ compits familiars, domandant in maniere
une vore semplice che i tornedin a di ce che nol a capit.

Al ¢ bon di discuti sul ce fa daspo, fa e rispuindi a sugjeriments, domanda e da indicazions.

Al ¢ in stat di di se al sta dalr a di une conversazion e si rive a fai capi ce che al covente, se cui
che al fevele si impegne a falu.

Al € in stat di comunica in compits sempli¢s e familiars doprant frasis semplicis par domanda e da
robis, par vé informazions semplicis e par discuti sul ce fa daspo.

Al

Al ¢ in stat di capi domandis e istruzions cuant che i si fevele a planc e in maniere clare, e di 1a datr
di indicazions curtis e semplicis.

Al & bon di domanda e da robis a cualchidun.

Transazion par vé bens e servizis

C2

Compagn di B2.

C1

Compagn di B2.

B2

Al 2 la capacitat linguistiche par negozia une soluzion a di un contrast, par esempli une multe
injuste, un risarciment par dams tun apartament o la responsabilitat tun incident.

Al ¢ in stat di fronta un cas di risarciment, doprant un lenga¢ persuasif par domanda sodisfazion dai
dams e fissd in maniere clare i limits des concessions che al & pront a fa.

Al ¢ in stat di spiega un probleme che al ¢ saltat fir e di sclarl che cui che al da il servizi o il client
al a di fa concessions.

B1

Al ¢ in stat di fronta la plui part des transazions che a puedin saltd fir cuant che si viaze, si inmanee
un viag, si cjate fir un alozament o si a a ce fa cu lis autoritats tun pais forest.

Al ¢ bon di gjavase tes situazions mancul ordenariis che a puedin capita tune buteghe, tune pueste,
tune bangcje, par esempli torna indadr un obiet che no lu a sodisfat. Al ¢ in stat di fa un reclam.

Al ¢ in stat di fronta la plui part des situazions che a puedin saltd fir cuant che si organize un viag
tune agjenzie o cuant che si viaze, par esempli domanda a un passizir dula dismonta par la tun lic
che no si cognos.
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A2

Al ¢ in stat di fronta i aspiets comuns de vite di ogni di tant che viaza, loza, mangja e compra.

Al ¢ in stat di vé dutis lis informazions che i coventin tun ufici turistic, par che si trati di informazions
semplicis e no masse tecnichis.

Al ¢ in stat di domanda e di da bens e servizis cuotidians.

Al ¢ in stat di otigni informazions semplicis par viaza, dopra i mie¢s publics: bus, trens e taxis; di
domanda e da indicazions, e di compra biliets.

Al € bon di domanda alc suntune robe e di fa transazions semplicis tes buteghis, in pueste o tune
bangje.

Al
Al
Al

(@4

in stat di da o ricevi informazions su cuantitats, numars, presits e v.i.

o

bon di fa compris semplicis disint ce che al vil e domandant il presit.

(@4

in stat di ordena di mangja.

Al

Al e in stat di domanda e da robis a cualchidun.

Al € bon di gjavase cun numars, cuantitats, coscj e oraris.

Scambi di informazions

C2

Compagn di B2.

C1

Compagn di B2.

B2

Al ¢ in stat di capi e scambia informazions e conseis comples su ducj i argoments che a integnin la
sO specializazion.

Al ¢ in stat di da cun sigurece istruzions detaiadis.
Al ¢ in stat di da une descrizion clare e in detai su cem{t davuelzi une procedure.

Al ¢ in stat di riferf e meti in struc informazions e argomentazions che a rivin di plui fonts.

B1

Al ¢ in stat di scambia, tamesa e conferma cuntune cierte sigurece informazions concretis su
argoments familiars, cuotidians o mancul, che a an a ce viodi cu la s6 specializazion.

Al ¢ in stat di descrivi cemt fa alc, dant istruzions detaiadis.

Al ¢ in stat di da e meti in struc la sO opinion su storiis curtis, articui, cjacaradis, discussions,
intervistis o documentaris, e se jal domandin di jentra plui intal detai.

Al ¢ in stat di ¢jata flr e passa informazions concretis e claris.
Al ¢ in stat di domanda indicazions detaiadis e di lai datr.

Al ¢ in stat di fasi da informazions plui in detai.

A2

Al ¢ in stat di capi avonde par frontd cence masse sfuar¢ scambis sempli¢s e cuotidians.

Al ¢ in stat di fronta esigjencis pratichis cuotidianis, tant che cjata flr e passa informazions concretis
e claris.

Al ¢ in stat di fa e rispuindi a domandis su abitudins e azions de vite di ogni di.
Al ¢ in stat di fa e rispuindi a domandis su passetimps e ativitats davueltis.

Al ¢ in stat di da e 1a datr di istruzions e indicazions semplicis, par esempli cemt riva tun ciert
puest.

Al ¢ in stat di comunica in compits sempli¢s e familiars che a domandin un scambi di informazions
sempli¢ e diret.

Al ¢ in stat di scambia informazions limitadis su operazions familiars e di ogni di.
Al ¢ in stat di fa e rispuindi a domandis su ce che si fas a vore e tal timp libar.
Al ¢ in stat di domanda e rispuindi a indicazions riferidis a di une mape o a di une plante.

Al ¢ in stat di domanda e rispuindi a informazions personals.
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Al ¢ in stat di capi domandis e istruzions cuant che i si fevele a planc e in maniere clare, e di 1a datr
di indicazions curtis e semplicis.

Al ¢ in stat di fa e rispuindi a domandis e a afermazions semplicis su cuistions di prime necessitat
0 su argoments ben cognossuts.

Al
Al ¢ in stat di fa e rispuindi a domandis su se stes e su altris personis, su dula che a vivin, cui che
a cognossin e ce che a an.

Al ¢ in stat di da indicazions sul timp doprant frasis tant che “la setemane che e ven”, “vinars stat”,
“in Novembar” e “a tré”.

Intervista e jessi intervistats

Al ¢ in stat di tigni st une vore ben la s6 part intal dialic, imbastint ce che al dis e gjavantse cun
C2 | autoritat e cun naturalece sei come intervistador, sei come intervistat, cence disvantacs rispiet ai
fevelants natifs.

Al ¢ in stat di partecipa ad in plen tune interviste, sei come intervistador, sei come intervistat,
C1 | slargjant e svilupant i ponts discutits in maniere fluente, cence nissun jutori e doprant in maniere
corete lis interiezions.

Al ¢ in stat di puartd indenant une interviste valide e dispedide, slontanantsi in maniere spontanie
des domandis preparadis e lant plui a fonts svilupant lis rispuestis plui interessantis.

B2
Al ¢ in stat di cjapa la iniziative tune interviste, slargjant e svilupant lis ideis cence masse bisugne di

ailt o di jessi sti¢at dal intervistador.

Al ¢ in stat di da lis informazions concretis che i vegnin domandadis tant di une interviste / colocui
(par esempli descrivi i sintoms a di un miedi), ma cuntune precision limitade.

Al ¢ in stat di puartd indenant une interviste preparade, tamesant e confermant lis informazions,
ancje se al pues vé bisugne ogni tant di torna a domanda cualchi sclariment se la rispueste di ché
B1 | altre persone e je masse lungje o veloce.

Al ¢ in stat di gjapa cualchi iniziative tant di une interviste / colocui (par esempli, invia un gnaf
teme), ma al dipent une vore dal intervistador inte interazion.

Al ¢ in stat di doprd un cuestionari preparat par puartd indenant une interviste ben imbastide,
zontant in maniere spontanie cualchi domande par 1a plui a fonts tune cuistion.

Al ¢ in stat di fasi capi tant di une interviste e di pandi ideis e informazions su argoments familiars,
A2 | pir che al puedi domanda sclariments ogni tant e che al vegni judat a di ce che al vil.

Al ¢ in stat di fa domandis e di rispuindi a afermazions semplicis tant di une interviste.

Tune interviste, al ¢ in stat di rispuindi a domandis semplicis su dats personai, indre¢adis in maniere

Al | . . e :
direte, fevelant a planc in maniere clare e no idiomatiche.

4.4.3.2 Interazion scrite
Tra i esemplis di ativitats di interazion scrite o vin:

* passa o scambiad aponts, pro memoria e v.i. cuant che no si pues o nol ¢ il cas di dopra la
interazion oral,

 scrivi letaris, fax, pueste eletroniche e v.i.;

* negozia il test di acuardis, contrats, comunicats e v.i. tornant a fa o cambiant stampons,
emendaments, corezions di provis e v.i.;

* partecipa a discussions vie ordenador, colegats o mancul in rét.
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4.4.3.3 La interazion direte muse a muse e pues poidsi su plui candi: fevelat,
scrit, audiovisif, paralinguistic (viodi 4.4.5.2) e paratestual (viodi 4.4.5.3).

4.4.3.4 Cul cressi des tecnologjiis dai programs informatics, la comunicazion
interative om-machine e vara une funzion simpri plui impuartante tal cjamp
public, professional, educatif e ancje personal.

Si dan, tant che esemplis, scjalis par:
* interazion scrite gjeneral;

* corispondence;
* aponts, messags e modulistiche.

Interazion scrite gjeneral

C2 | Compagn di C1.

c1 Al ¢ in stat di pandisi in maniere clare e precise, relazionantsi cul destinatari cun flessibilitat e
eficacie.

B2 Al ¢ in stat di pandi notiziis e ponts di viste cun eficacie cuant che al scrif, leantsi ai ponts di viste
di chei altris.
Al ¢ in stat di passa informazions e ideis su argoments astrats e concrets, di tamesa informazions e
di domanda o spiega problemis cuntune cierte precision.

B1
Al ¢ in stat di scrivi letaris personals la che al domande o al da informazions semplicis di interes
imediat, marcant i aspiets che al stime impuartants.

A2 Al ¢ in stat di scrivi aponts curts e semplics, cun formulis comunis, su cuistions di prime
necessitat.

A1 | Al ¢ in stat di domanda o da dats personai in forme scrite.
Corispondence

C2 | Compagn di CI.

c1 Al ¢ in stat di pandisi in maniere clare e precise te corispondence personal, doprant la lenghe cun
flessibilitat e eficacie, ancje tes sfumaduris emozionals, alusivis o schercosis.
Al ¢ in stat di scrivi letaris che a pandin sfumaduris emozionals, 1a che al marche il significat che

B2 | a an par lui cierts fats o ciertis esperiencis o la che al comente notiziis e ponts di viste di cui che i
scrif.
Al ¢ in stat di scrivi letaris personils la che al da notiziis o al pant opinions su argoments astrats o
culturai tant che musiche e cines.

B1
Al ¢ in stat di scrivi letaris personals 1a che al descrif cuntun ciert detai esperiencis, sintiments e
acjadiments.

A2 Al ¢ in stat di scrivi letaris personils cun formulis une vore semplicis par di grazie o domanda
scuse.

A1 | Al ¢ in stat di scrivi cartulinis curtis e semplicis.
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Aponts, messacs e modulistiche

C2 | Compagn di B1.

C1 | Compagn di B1.

B2 | Compagn di B1.

Al ¢ in stat di cjapa note di messags che a domandin informazions o a pandin problemis.

B1 | Al ¢ in stit di scrivi aponts cun informazions di impuartance imediade par amis, personis che si
ocupin di servizis, insegnants e altris personis che a an a ce fa cu la s6 vite di ogni di, marcant i
aspiets che al stime impuartants.

Al ¢ in stat di buta ju messacs curts e semplics, par che al puedi domanda che i tornedin a di o i

A2 metedin tune altre forme chel che i disin.

Al € bon di scrivi aponts e messags curts e sempli¢s su cuistions di prime necessitat.
Al ¢ in stat di scrivi numars e datis, il so non, la s6 nazionalitat, la s6 direzion di cjase, trops agns

A1 | che al a, la date di nassite o cuant che al ¢ rivat tal pals e v.i. come, par esempli, sul modul di

regjistrazion di un albierc.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerai e, se al
covente, di specifica:

* ta cudl gjenar di comunicazion interative che l'arléf al vara / al sara
bon /i si domandara di impegndsi;

* ta cuale funzion che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
impegndsi inte interazion.

4.4.3.5 Strategjiis de interazion

La interazion e cjape dentri sei lis ativitats ricetivis, sei chés produtivis, ma
angje la ativitat particolar di costruzion di un discors comun e duncje dutis
lis strategjiis ricetivis e produtivis che si a fevelat fin cumo a van ben ancje
pe interazion. Cundut achel, il fat che cu la interazion oral si rivi a crea in
maniere coletive il significat cul ativa une suaze mental in part comune, cul
defini ce che si pues stima tant che dat, cul cirl di capi di dula che a rivin
lis personis, cul svicinasi o cul fissd e mantigni une comude distance, par
solit in timp redl, al val di che dongje di chés strategjiis si a ancje strategjiis
tipichis de interazion che a an a ce fa cul control di chest proces. Cun di
plui, dal moment che la interazion e je par solit direte, ven a di muse a
muse, e je la tindince a vé plui bondance a nivel testual e linguistic, tes
carateristichis paralinguistichis e ta chés contestuals, ducj elements che a
puedin jessi plui o mancul elaborits, plui o mancul esplicits, fin dula che il
control costant dal proces di bande dai partecipants al stime just riva.

La planificazion de interazion oral e previot di meti in vore schemis o un
“prassigram” (ven a di un diagram che al rapresente 'implant de interazion
comunicative) dai scambis pussibii e probabii de ativitat che si va a svilupa
(insuazad) e di staza la distance comunicative che si a tra cui che al fevele
(cjata i vueits di informazion e di opinion; judicd ce che si pues stimd
sotintindiit) cun ché di sielzi lis opzions e pronta il svilup pussibil di chesc;
scambis (planifica i moviments). Intant di cheste ativitat cui che al fevele
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al dopre strategjiis par cjapa la peraule e la iniziative intal discors (cjapa la
peraule), par rinfuarti la colaborazion e tigni su il discors (cooperd a nivel
interpersondl), par juda la comprension tra lis parts e tigni il discors centrat
sul compit di davuelzi (cooperd a nivel ideatif) e par podé domanda aitt
par di alc (domanda aiiit). Compagn de planificazion, ancje la valutazion si
davuelg a nivel comunicatif justant i schemis che si veve pensat di meti in
vore datr di ce che al sucét pardabon (controld i schemis e il prassigram) e
viodint che lis robis a ledin cemt che si voleve (controld i efiets e il suces).
Cuant che si stracapis o si an ambiguitats penzis si domande sclariments
a nivel linguistic o comunicatif (domandad o da sclariments) e cuant che
e je bisugne si viot di comeda la comunicazion e di sclari ce che al ¢ stat
stracapit (comeda la comunicazion).

Planificazion:

* insuaza (sielzi il prassigram);

* ¢jata i vueits di informazion / opinion (condizions di “felicitat”);
* judica ce che si pues stima sotintindt;

* planifica i moviments.

Esecuzion:
* ¢japa la peraule;
* coopera (a nivel interpersonal);
* coopera (a nivel ideatift);
* fronta l'inciert;
* domanda aitt.

Valutazion:

* controla (i schemis e il prassigram);
* controla (i efiets e il suces).

Corezion:
* domanda sclariments;
* da sclariments;
* comeda la comunicazion.
Si dan tant che esemplis scjalis par:
* ¢japa la peraule;

* coopera;
¢ domanda sclariments.
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Cjapa la peraule (turnis di peraule)

C2 | Compagn di C1.

c1 Al ¢ in stat di sielzi tal so repertori di funzions discorsivis la frase juste par introdusi i siei coments
tune maniere adate par cjapa la peraule o par cjapa timp tignint la peraule intant che al pense.

Al ¢ in stat di intervigni tune discussion in maniere corete doprant lis peraulis justis par chel fin.
Al ¢ in stat di taca, puartd indenant e fini un discors in maniere corete doprant ben i turnis di
peraule.

B2 A A . o . . . ‘
Al ¢ in stat di tacd un discors, cjapa la peraule tal moment just e finl la conversazion cuant che a ‘nd
¢ la dibisugne, ancje se no simpri al rive a falu cun elegance.

Al ¢ in stat di dopra frasis fatis (par esempli “E je une domande dificile di rispuindii”) par cjapa timp
e tigni la peraule tant che al pense ce che al a di di.

Al ¢ in stat di intervigni tune discussion suntun argoment familiar, doprant une frase juste par cjapa
la peraule.

Bl ~ . A . A A . ~ . . . 1A
Al ¢ in stat di taca, puartd indenant e fini une conversazion direte semplice su argoments familiars
o di intereés personal.

Al ¢ in stat di dopra tecnichis semplicis par taca, puarta indenant e finl une conversazion curte.

A2 | Al & in stat di tacd, puartd indenant e fini une conversazion direte semplice.

Al ¢ in stat di riclama la atenzion.

A1 | Nissun descritor disponibil.
Coopera

C2 | Compagn di C1.

C1 | Al ¢ in stat di pea cun abilitat il so contribtt a chel di chei altris interlocutors.

Al ¢ in stat di relazionasi cun chei altris e std dadr des declarazions e des inferencis fatis judant cussi
il svilup de discussion.

B2
Al ¢ in stat di juda la discussion su argoments familiars, mostrant di capi, tirant dentri chei altris tal
discors e v.i.

Al ¢ in stat di dopra un repertori elementar di lenghe e strategjiis par juda a tigni s une conversazion
o une discussion.
B1 | Al ¢ in stat di meti in struc ce che si 2 dit, judant cussi a centra la discussion.
J
Al ¢ in stat di torna a di part di chel che al a dit cualchidun altri par viodi di no jessisi stracapits e
juda a svilupa lis ideis. Al ¢ bon di tira dentri chei altris te discussion.
A2 | Al ¢ in stat di mostra che al capis ce che si dis.
A1 | Nissun descritor disponibil.
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Domanda sclariments

C2 | Compagn di B2.

C1 | Compagn di B2.

B2 Al. Aé ip stat di fﬁ dorAnandis par dimostra di vé capit ce che l'interlocutdr al voleve di e fasi spiega
miodr i ponts pocs clars.

B1 | Al ¢ in stat di domanda a cualchidun di sclarl o di torna a di mior ce che al a dite.
Al ¢ in stat di domanda in maniere une vore semplice di torna a di alc che nol a capit.

A2 | Al ¢ in stat di domanda cun frasis fatis di sclari lis peraulis o lis frasis che nol a capit.
Al ¢ in stat di di che nol a capit.

A1 | Nissun descritor disponibil.

4.4.4 Ativitats e strategjiis di mediazion

Tes ativitats di mediazion a cui che al dopre la lenghe no i interesse di
pandi il so pinsir, ma dome di opera tant che intermediari tra interlocutors
che no son in stat di capisi in maniere direte, par solit, ma no simpri, par
vie che a fevelin tune lenghe divierse. Tra lis ativitats di mediazion o vin la
interpretazion oral e la traduzion scrite, ma ancje meti in struc e parafrasa
tescj inte stesse lenghe, cuant che il destinatari nol capis la lenghe dal test
origjinal. Par esempli si a:

4.4.4.1 Mediazion oral:

* interpretazion simultanie (congres, incuintris, discors formai e v.i.);

* interpretazion seguitive (discors di benvignit, visitis vuidadis e v.i.);

* interpretazion informal:

* di visitadors forescj intal propri pais;

* di fevelants natifs intal forest;

* in situazions socials e scambis comunicatifs in famee, cun amis, clients,
ospits forescj e v.i.;

e di cartei, ments, avis e Vv.i.

4.4.4.2 Mediazion scrite:

* traduzion leteral (par esempli di contrats, tescj legai e sientifics e v.i.);

* traduzion leterarie (romangs, teatri, poesie, librets di opare e v.i.);

* strucs dai ponts di fonde (articui di cuotidians e rivistis e v.i.) te lenghe
seconde e tra lenghe prime e lenghe seconde;

* parafrasis (tescj specialistics par no esperts e v.i.).

4.4.4.3 Lis strategjiis di mediazion a spielin i sistemis par fronta lis
dibisugnis di un s limitat di risorsis par staza lis informazions e dandi un
significat ecuivalent. Chest proces al pues domanda une prime planificazion
par organiza e massimiza lis risorsis (svilupd cognossincis precedentis;
ciri poiis; prontd un glossari) e une valutazion su cemut fronta il compit
(considera lis dibisugnis dai interlocutors; sielzi la unitdt di interpretazion).
Intant dal proces di interpretazion, spiegazion o traduzion, il mediator al a
bisugne di anticipa ce che al sta par di in chel che al ¢ dadr a formula ce
che al ¢ stat a pene dit, cjatantsi tal stes timp a viodi di doi diviers “fru¢ons”
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o unitats di interpretazion (previodi). Al a di tirdsi ju formis di espression par
incressi il so vocabolari (segnd pussibilitits e ecuivalencis) e pronta “isulis
siguris” (in pratiche, tocs prefabricats) che a liberin la capacitat di staza il
test e juda a previodi. Il mediator al a dut cas ancje di dopra tecnichis che i
permetin di evita malsigurecis e vueits, mantignint tal stes timp la capacitat
di previodi (passd i berdeis). La valutazion si davuel¢ a nivel comunicatif
(verifica la coerence des dos versions) e linguistic (verifica la consistence
dal is) e, cuant che si a di frontad une traduzion scrite, e puarte a fasi juda
di tescj di riferiment o ben di personis espertis ta chel setor (regold cu la
poie di dizionaris e repertoris; sinti esperts e controld fonts).

Planificazion:

* svilupa cognossincis precedentis;

* ciri poiis;

* prontd un glossari,

* considera lis dibisugnis dai interlocutors;

* sielzi la unitat di interpretazion.
Esecuzion:

* previodi: staza la informazion in jentrade e tal stes timp pronta l'ultin

“frucon” in timp real;
* segna pussibilitats e ecuivalencis;
* passa i berdeis.

Valutazion:

» verifica la coerence des dos versions;
* verifica la consistence dal Gs.

Corezion:

* regola cu la poie di dizionaris e repertoris;
 sintl esperts e controla fonts.

No si an ancjemo scjalis di esempli:

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

o lis ativitdts di mediazion che l'arléf al vara / al sara bon / i si
domandara di davuelzi.

4.4.5 Comunicazion no verbal

4.4.5.1 Tra i esemplis di azions concretis che a compagnin lis ativitats
linguistichis (par solit ativitats oral diretis) o vin:

» segnd, par esempli cul dét, cul gjaf, cui voi, cuntun mot dal cjaf. Chestis
azions a son compagnadis di deitics par identifica ogjets, personis e

v.i., par esempli: “Puedistu dami chest? No, no chest, chel altri.”
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* dimostrd, cun deitics e verps al presint, par esempli: “O cjapi chest e
lu met achi, cussi. Cumo fas tu la stesse robe.”

* azions che si puedin viodi cun clarece, che a puedin jessi alc di
cognoss(t tune narazion, tun coment, tun ordin e v.i. par esempli:
“No sta a falu!”, “Ben petade!”, “Oh no, lu a fat cola!” Ducj cas l1a che
cence viodi la azion no si pues capfi la frase.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* in ce maniere che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
meti adun lis peraulis cu lis azions e il contrari;

* in ce situazions che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
Jalu.

4.4.5.2 Tra i esemplis di azions paralinguistichis o vin:

Il lengag dal cuarp. 11 lenga¢ paralinguistic dal cuarp al ¢ diviers des azions
pratichis che a compagnin il lenga¢ par vie che al puarte datrsi significats
convenzionai che a puedin cambia di culture a culture. In diviers pais
europeans si doprin:

* mots (par esempli movi il pugn par protesta);

* espressions de muse (par esempli fa bocje di ridi o mostra un ciert
cei);

* posizions dal cuarp (par esempli lassasi cola par pandi disperazion o
sburta il cuarp indenant par mostra interes);

* moviments dai voi (par esempli cimid o discocola i voi);

* contats cul cuarp (par esempli da une bussade o strenzi la man);

* prossemiche (par esempli sta dongje o lontans).

Us di suns extralinguistics. Chescj suns (o silabis) si ju ten par elements
paralinguistics par vie che, ancje se a an significats convenzionai, a restin
far dal sisteme fonologjic regolar di une lenghe, par esempli:

* “sh” par di di sta cidins;

* “buu” par mostra disaprovazion in public;
* “ahi” par pandi dolor;

* “uf” par pandi stufe, impazience;

* “mmm” par pandi dubi.

Elements prosodics. L'Gs di chescj elements al ¢ paralinguistic cuant che,
ancje se a an significats convenzionai (par esempli cuant che a son leats a
ategjaments o al spirt dal moment), a restin fir dal sisteme fonologjic regolar
che al da une cierte funzion aes carateristichis prosodichis di lungjece,
intonazion, acent; par esempli:

 cualitat de vos (grocje, sfladassante, condare e v.i.);
* intonazion (sticose, legre, sbalsamade e v.i.);

* volum (cisic, murmui, berli e v.i.);

* lungjece (par esempli “Noooo”).
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Tancj efiets paralinguistics a divegnin de union di lungjece, intonazion,
volum e cualitat de vos.

La comunicazion paralinguistiche e va tignude ben disseparade dal lengag¢
dai segns che nol jentre inte suaze dal Cuadri di riferiment, che dut cas al
ufris une vore di concets e di categoriis impuartantis ancje pai esperts di
chest setor.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* cudi compuartaments paralinguistics che l'arléf al vara / al sara bon
/i si domandara di (a) ricognossi e capi, (b) dopra.

4.4.5.3 Tai tescj scrits, une funzion similar a ché paralinguistiche le cjatin
tai elements paratestudi, tra i esemplis o vin:

* ilustrazions (fotografiis, disens e v.i.);

e tabelis, taulis, diagrams, figuris e v.i.;

* carateristichis tipografichis (caratars, cuarp, spazi, sotliniadure,
impagjinazion) e v.i.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al
covente, di specifica:

 cudi elements paratestudi che l'arléf al vara / al sara bon / i si
domandara di (a) ricognossi e capi, (b) doprd.

4.5 PROCES DI COMUNICAZION LINGUISTICHE

Par fevela, scrivi, scolta o lei cui che al impare la lenghe al a di jessi bon di
davuelzi dute une schirie di azions che a domandin abilitats.

Par fevela cui che al impare la lenghe al a di jessi bon di:
* planificd e organizd un messa¢ (capacitats cognitivis);
» formuld un enunciat linguistic (capacitats linguistichis);
o pronuncid I'enunciat (capacitats fonetichis).
Par scrivi cui che al impare la lenghe al a di jessi bon di:
» organizd e formuld un messac (capacitats cognitivis e linguistichis);
* scrivi a man, bati (capacitats manuals) e trasferi tune altre maniere il
test in forme scrite.
Par scolta cui che al impare la lenghe al a di jessi bon di:
 sinti 'enunciat (capacitats fonetichis uditivis);
* identificd il messac linguistic (capacitats linguistichis);
o capt il messa¢ (capacitats semantichis);

 interpretd il messa¢ (capacitats cognitivis).
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Par lei cui che al impare la lenghe al a di jessi bon di:

» viodi il test scrit (capacitats visivis);

* ricognossi il scrit (capacitats ortografichis);

* identificd il massa¢ (capacitats linguistichis);
o capi il messag (capacitats semantichis);

* interpretd il messa¢ (capacitats cognitivis).

I passacs osservabii di chescj proces a son semplics di capi. Altris, tant
che ce che al sucét a nivel di sisteme gnervos central, no lu son. La analisi
seguitive e intint dome identifica cualchi part dai proces impuartants par
svilupa la paronance de lenghe.

4.5.1 Planificazion

Si trate di sielzi, meti in relazion e coordena i elements des competencis
gjenerals e linguistichis comunicativis (viodi cjapitul 5) 1a che al a fonde I'at
comunicatif par che cui che al dopre o al impare la lenghe al puedi meti
in vore lis sOs intenzions comunicativis.

4.5.2 Esecuzion
4.5.2.1 Produzion
Il proces di produzion al cjape dentri doi elements:

L'element de formulazion al cjape il risultat de planificazion e i da forme
linguistiche. Chest al domande proces lessicai, gramaticai, fonologjics (o,
intal scrit, ortografics) che si puedin dicerni e che a somein vé (par esempli
tai cas di disfasie) une cierte indipendence, ma che la interrelazion esate
tra di 16r no si le a capide ancjemo dal dut.

L'element de articolazion al organize i moviments dal implant vocal, di
maniere di muda il prodot dal proces fonologjic in moviments coordenats
dai orghins de peraule par produsi une secuence di ondis sonoris che a
formin 'enunciat, o dai muscui de man, par produsi un test scrit a man o
batlt suntune tastiere.

4.5.2.2 Ricezion

Il proces di ricezion al cjape dentri cuatri passags che, cundut che si davuelzin
cuntune secuence liniar (dal bas al alt), a son inzornats e reinterpretats dal
continui (dal alt al bas) datr de cognossince dal mont, des spietis schematichis,
de gnove comprension dal test, intun proces interatif subcussient:

* percezion dal fevelat o dal scrit;

* identificazion dal test, total o parzial, come pertinent;

* comprension semantiche e cognitive dal test tant che entitat
linguistiche;

* interpretazion dal messac intal contest.
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Al cjape dentri chestis capacitats:

* capacitats di percepf;

* memorie;

* capacitats di decodifici;

* inference;

* prevision;

* imagjinazion;

* leture svelte;

* riferiments indenant e indatr.

Soredut tai tescj scrits, si pues juda la comprension cun materiai di riferiment
tant che:

e dizionaris (monolengai e bilengai);

* repertoris linguistics;

* dizionaris di pronunzie;

* dizionaris e gramatichis eletronics, coretors ortografics e v.i.;
» gramatichis di consultazion.

4.5.2.3 Interazion

Il proces di interazion ordl al & diviers di une sucession semplice di ativitats
di produzion e ricezion oral par vie che:

e I proces di produzion e ricezion a van un parsore di chel altri. Tant
che un al € dalr a elabora il so enunciat, cence vélu dut cas finit,
chel altri al a za tacat a planifica la so rispueste su la fonde di une
ipotesi relative ae nature, al significat e ae interpretazion dal enunciat
stes.

* Il discors al € cumulatif. A man a man che la interazion e va indenant,
i partecipants si svicinin intal lei la situazion, a svilupin spietis e si
centrin sui ponts principai. Chescj proces si mostrin po inte forme dai
enunciats fats.

Te interazion scrite (par esempli letaris, fax, pueste eletroniche e v.i.)
lis operazions di ricezion e produzion a restin dividudis (ancje se cu lis
gnovis tecnologjiis, par esempli cun Internet, si svicinisi simpri di plui ae
interazion in timp real), ma i efiets dal discors cumulatif a son similars a
chei dal fevela.

4.5.3 Control

Intant de comunicazion, la part strategjiche si cjame su I'inzornament des
ativitats e des competencis mentals sei tai proces di produzion, sei ta chei
di ricezion. Si a di tigni cont che un element impuartant tal control dai
proces di produzion al ¢ il riscuintri che cui che al fevele o al scrif al a in
ogni passac: formulazion, articolazion e percezion acustiche.

In sens plui larc, la part strategjiche e je leade ancje al control dal proces
comunicatif intant dal so davuelzisi e al sisteme di gjestion dal proces, par
esempli:
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* fronta l'inciert, tant che cambiaments di ambit, teme, scheme e v.i.;

* fronta i vueits te comunicazion tant de interazion o de produzion, par
esempli vueits di memorie e v.i.;

* competence comunicative no adate pal compit (che si fronte tornant
a imbasti la frase, zirant ator de peraule, domandant ailt e v.i.);

* stracapi, no capi (che si frontin domandant sclariments);

* lapsus, peraulis capidis mal (che si frontin comedant la comunicazion).

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al
covente, di specifica:

* cualis capacitdts, e in cuale misure, che l'arléf al a di vé par
rivd a davuelzi cun suces i compits comunicatifs che i son stdits
domandadlts;

* cualis capacitdts che si puedin stimd za presintis e cualis che si vara
invezit di svilupd;

* cudi imprescj di consultazion che l'arléf al vara / al sara bon /i si
domandara di doprd in maniere eficiente.

4.6 ITESC)

Come che si a dit tal secont cjapitul, par test si intint cualsisedi element
linguistic, sei oral che scrit, che cui che al dopre o al impare la lenghe al
ricef, al prodls o al scambie. Nol esist nissun at di comunicazion linguistiche
cence test; lis ativitats e i proces linguistics a son studiats e ordenats datr de
relazion che e je tra cui che al dopre o al impare la lenghe e il so interlocutor
(o i siei interlocutors) e il test, viodt tant che prodot finit (artefat), o obietif,
o prodot in cors di elaborazion. Di chestis ativitats e proces si fevele plui
in detai tes sezions 4.4 e 4.5. I tescj a an tantis funzions diviersis te vite
social che si palesin cun diferencis di forme e di sostance. Par fins diviers
si doprin candi di comunicazion diferents. Diferencis di canai, di fins e
di funzions si puartin datdr diferencis sei te suaze dal messags, sei te 160r
organizazion e presentazion. I tescj si puedin duncje dividi in tipologjiis
diviersis che a partegnin a gjenars diferents. Viodi ancje la sezion 5.2.3.2
(macrofunzions).

4.6.1 Tescj e canai di comunicazion

Ogni test al ven trasmet(t par mie¢ di un ciert canal di comunicazion, par
solit ondis sonoris o elements scrits. Considerant lis proprietats fisichis dal
canal, che a pesin ancje sui proces di produzion e ricezion, si puedin ancje
fissa des sotcategoriis, par esempli, tal oral si pues vé un discors diret indrecat
a di une persone dongje, o plr a un public, o0 ancje une comunicazion vie
telefon e v.i.; pal scrit invezit si pues vé un test stampat, scrit a man o tune
altre maniere. Par dopra un ciert canal di comunicazion cui che al dopre
o al impare la lenghe al a di vé i miecs sensoridi e motoris che a coventin.
Tal cas dal oral al a di jessi bon di scolta ben ta chés ciertis condizions e
vé un bon control dai orghins de fonazion e de articolazion. Tal cas dal
scrit al a di jessi bon di viodi cu la precision che e covente e vé il control
des mans. Cun di plui al a di vé lis cognossincis e lis capacitats (za descritis
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inaltrd) di une bande par identifica, capi e interpreta il test, e di ché altre
par organizalu, formulalu e produsilu. Chest al val par ogni sorte di test,
cence bada ae s6 nature.

Chest dut cas nol a di avili cui che al a problemis sensoridi e motoris e
fermalu dal impara lenghis forestis. A son stats svilupats imprescj che a van
dai semplics aparats acustics ai ordenadors inviats cui voi che a sintetizin
il fevela, che a permetin di supera ancje lis dificoltats sensorials e motoriis
plui seriis; e I'Gs di metodologjiis e strategjiis adatis al a permet(t a zovins
cun problemis tal impara di riva cuntun bon suces a obietifs valits di
aprendiment di lenghis forestis. Cul lei i lavris, cul Gs di ce che ur reste dal
sintl e cul alenament fonetic, personis sordis a an rivat a otigni un nivel alt
di comunicazion tune seconde lenghe o tune lenghe foreste. Cu la volontat
e il sburt necessari i oms a mostrin une capacitat straordenarie di supera i
pidiments di comunicazion, produzion e comprension dai tescj.

In teorie, cualsisedi test al pues jessi mandat cun cualsisedi canal di
comunicazion, ma, inte pratiche, canal e test a son une vore leits tra di lor.
Par solit i scrits no rindin ad in plen dutis lis informazions fonetichis che
a son cuant che si fevele. La scriture alfabetiche, pal plui, no je buine di
trasmeti in maniere sistematiche la informazion prosodiche (par esempli
acent, intonazion, polsis, riduzion stilistiche e v.i.); lis scrituris consonantichis
e pitografichis ancjemo di mancul. I elements paralinguistics, par solit, no
son rapresentats tai scrits, ancje se a puedin ¢jatad spazi tun romang o tun
test teatral e v.i. Tal scrit invezit a son elements paratestudi che a fasin stat
sul spazi a disposizion e che no son pussibii intal fevela. Cun di plui la
nature dal canal di comunicazion e pese une vore su la nature dal test e il
contrari. Par esempli une iscrizion su la piere e je dificile di fa e e coste, ma
e dure une vore a dilunc e no si pues muda; invezit une letare e coste pdc,
e je facile di dopra e di sposta, ma ancje lizere e delicade; la comunicazion
eletroniche, di bande s6, doprant un visor, no prodas nuie di permanent.
Dungje ancje i tescj trasmetts a mostrin fuartis diferencis: tun cas o vin un
test sclagn, compon(t cun atenzion par conserva informazions impuartantis
pes gjenerazions futuris e par puarta rispiet pal liic o pe persone o pes
personis memoreadis; ta chel altri cas o vin une note personal tirade ju di
buride di interes gjeneral, ma voladi. Une ambiguitat di classificazion similar
si le cjate tra gjenars di tescj e canai di comunicazion e tra gjenars di tescj
e ativitats. Libris, rivistis e gjornai a son, par nature fisiche e muse, canai di
comunicazion diviers. Pe nature e pal implant dal 16r contigniit a formin
gjenars di tescj diferents. Canal di comunicazion e tipologjie di test a son
leats ad in dopli e a dipendin ducj e doi de funzion che a davuelzin.

4.6.2 Tra i canadi di comunicazion o vin:

* vive vOs;

* telefon, videotelefon, teleconference;

* sistemis di amplificazion;

* radio;

* television,

° ﬁlms;

* ordenadors (pueste eletroniche, Cd Rom e v.i.);

* nastris video, videocassetis, videos digjitai (Dvd);
* nastris audio, audiocassetis, Cd;

e stampe;
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* Manuscrits;
* ¢ Vi

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

» cudi candi che l'arléf al vara / al sara bon / i si domandara di
dopra (a) te ricezion, (b) te produzion, (c) te interazion, (d) te
mediazion.

4.6.3 Tra i gjenars di tescj o vin:
Tescj orai, par esempli:

* avis publics e istruzions;

 discors publics, conferencis, presentazions, predicjis;

* rits (cerimoniis, servizis religjos);

* intratigniment (oparis teatrals, spetacui, leturis, cjancons);
* coments sportifs (balon, ciclisim, atletiche e v.i.);

* notiziis radiofonichis;

* dibatiments e discussions publichis;

* dialics e conversazions;

* conversazions telefonichis;

* colocuis di lavor.

Tescj scrits, par esempli:

* libris, di finzion e no, e publicazions leterariis;
* rivistis;

e cuotidians;

* manuai di istruzions (bricolage, recipis e v.i.);
e libris di test;

e fumuts,

* opuscui, prospets;

* volantins;

* material publicitari;

* cartei e segnai publics;

* segnai di supermarcjats, buteghis e v.i,;

* etichetis di imbaladuris e marcjanziis;

* biliets e v.i;

* modulistiche e cuestionaris,

* dizionaris monolengai e bilengai, repertoris linguistics,
* letaris e fax comerciai e professionai,

* letaris personals;

* sa¢s € esercizis;

* pro memoria, relazions e ricercjis;

* aponts, messacs € V.i,;

 archivis di dats (notiziis, leterature, informazion gjeneral e v.i.).

Lis scjalis seguitivis, che a partissin di chés za svilupadis tal progjet svuizar
presentat te Zonte B de version integral dal Cuadri, a mostrin esemplis di
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ativitats 1a che un test scrit al ven fat in rispueste a di un sburt oral o scrit.
Dome i nivei plui alts di chestis ativitats a permetin a cui che al impare di
rispuindi aes esigjencis dai studis universitaris o de formazion professional,
cundut che, tai nivei plui bas, si pues cjata cualchi capacitat par fronta tescj
orai sempli¢s e rispuindi in forme scrite.

Cjapa aponts (tant di conferencis, ‘seminaris e v.i.)

Al 2 cussience dai elements alusifs o sotintindits di chel che al ven dite e al ¢ bon di cjapant note

C2 . . L o
adun cu lis peraulis esplicitis dopradis di cui che al fevele.
Al ¢ in stat di ¢japa aponts detaiats tant di une conference che e fronte argoments dal so cjamp
C1 | di interes, tirant ju lis informazions in maniere cussi precise e dongje dal origjinal che i aponts a
puedin tornai bogns ancje a altris personis.
Al ¢ in stat di capi une conference ben imbastide su argoments familiars e al € bon di tira ju i ponts
B2 | che i somein plui impuartants, ancje se al tint a concentrasi su lis peraulis stessis pierdint cualchi
informazion.
Tant di une conference, al € in stat di tird ju aponts avonde precis par podéju torna a dopra, plr che
I'argoment al sedi di so interes e la pronunzie e sedi clare e il discors ben imbastit.
B1
Tant di une conference liniar, al ¢ in stat di tird ju une liste dai ponts principai, par che argoment
i sedi familiar e il discors al sedi imbastit in maniere clare, cuntune lenghe semplice e standard.
A2 | Nissun descritor disponibil.
A1 | Nissun descritor disponibil.
Lavora suntun test
c2 Al ¢ in stat di meti in struc informazions di fonts diviersis, ricostruint argomentazions e dits tune
presentazion coerente dal risultat gjeneral.
C1 | Al ¢ in stat di meti in struc tescj luncs e dificii.
Al ¢ in stat di meti in struc une schirie largje di tescj informatifs e di fantasie, comentant e analizant
ponts di viste contrastants e i passacs plui impuartants.
B2 Al ¢ in stat di meti in struc estrats di notiziaris, intervistis o documentaris che a an dentri opinions,
argomentazions e analisis.
Al ¢ in stat di meti in struc la trame e la secuence dai acjadiments di un film o di une opare
teatral.
Al ¢ in stat di meti dongje tocs informatifs curts che a rivin di fonts diviersis e metiju in struc par
une altre persone.
B1
Al ¢ in stat di parafrasa scrits curts in maniere semplice doprant lis peraulis e 'implant dal test
origjinal.
Al ¢ in stat di cjapa su e copia lis peraulis e lis frasis principals o tocs picui di un test curt che al
A2 | jentre intes competencis e te esperience limitade di cui che al impare.
Al ¢ bon di copia tescj curts stampats o scrits a man in maniere clare.
A1 | Al ¢ bon di copia peraulis o tescj curts stampats tun format standard.
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* ce gjenar di tescj che l'arléf al vara / al sara bon /i si domandara di
vé a ce fa (a) te ricezion, (b) te produzion, (c) te interazion, (d) te
mediazion.

Lis sezions che a van de 4.6.1 ae 4.6.3 a fasin riferiment aes tipologjiis
di test e ai canai di comunicazion che ju trasmetin. I argoments che par
solit si tocjin cuant che si fevele di “gjenar” a son frontats te sezion 5.2.3
(Competencis pragmatichis) dal Cuadri.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerad e, se al
covente, di specifica:

* se, e se si cemilt, che si a di considera des diferencis dai candi e dai
proces psicolinguistics cjapadts dentri tal feveld, tal scoltd, tal lei e
tal scrivi intes ativitdts di produzion, ricezion e interazion (a) par
seleziond, adatd o prontd tescj ordi e scrits presentdlts dai arléfs, (b)
te maniere che si spietisi che i arléfs a frontedin i tescj e (c) tal valuti
i tescj prontats dai arlefs;

* se, e se si cemiit, che arléfs e insegnants a son puartdts a cjapi
cussience critiche des carateristichis testudls (a) dal discors in
aule (b) dai tescj di provis e esams e (c) dai materidi didatics e di
consultazion;

. se, e se si cemiit, che i arléfs a son puartdts a prontd i lor tescj in
maniere plui adate (a) ai lor fins comunicatifs (b) ai contescj di
as (ambits, situazions, destinataris, limitazions) e (c) ai candi
doprdts.

4.6.4 Tescj e ativitats

Il risultat dal proces di produzion linguistiche al € un test che, une volte dit o
scrit, al devente un messag trasmetQt di un ciert canal e al ¢ indipendent dal
so creator. 1l test al invie il proces di ricezion linguistiche. I tescj scrits a son
ogjets concrets, sei che a sedin picats su la piere, scrits a man o a machine,
stampats o produslts par vie eletroniche. A permetin di comunica, cundut
de separazion total jenfri produtor e ricevidor tal spazi e/o tal timp; une
proprietat che la societit umane e dipent une vore di jé. Te interazion direte
il canal al e acustic: ondis sonoris che par solit a son voladiis e che no si
puedin recupera. Di fat pocs di chei che a fevelin a son bogns di torna a di
peraule par peraule ce che a an dit intant di une conversazion. Une volte che
al a davuelt la s6 funzion comunicative, il test al ven discjariat de memorie,
tal cas che al sedi stat met(t ali tant che entitat complete. Dut cas, tant che
risultat de tecnologjie moderne, lis ondis sonoris a puedin jessi regjistradis,
trasmetudis o metudis suntun altri supuart e daspo convertidis di gntf in
fevelat. Ta cheste maniere e je pussibile la separazion spaziotemporal jenfri
produtor e ricevidor. Cun di plui lis regjistrazions di discors e conversazions
spontaniis a puedin jessi trascritis e analizadis cun calme in forme scrite. Al
esist un leam strent tra lis categoriis proponudis pes descrizions des ativitats
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linguistichis e i tescj che a divegnin di chestis ativitats, di fat la stesse peraule
e ven doprade par ducj e doi. Cun “traduzion” si pues intindi sei I'at di volta
che il test voltat. Te stesse maniere, lis peraulis “conversazion”, “dibatit” o
“interviste” a puedin indica la interazion comunicative dai partecipants, ma
ancje la secuence dai enunciats scambiits, che e forme un test di stamp
particolar che al parten al gjenar corispondent.

Dutis lis ativitats di produzion, ricezion, interazion e mediazion si davuelzin
tal timp. L'element “timp redl” che al caraterize il fevelat al ¢ evident, tant
tes ativitats di produzion e ricezion oral che tal canal stes. Tun test fevelat,
il “prime” e il “dasp0” a van cjapats ae letare. Chest invezit nol ¢ dit che
al vali par un test scrit che, par solit (far che tai tescj “a scoriment”), al ¢
un element spazial static. Intant de s6 produzion un test scrit al pues jessi
modificat, si puedin zontdi o gjavai dai passacs. No sin bogns di savé in ce
ordin che a son stats produsts i elements, ancje se si presentin tun ordin
liniar intune rie di simbui. Te ricezion, il voli dal letor al € libar di movisi sul
test in cualsisei direzion, magari lant datr dal ordin de secuence liniar, come
che al fas un frut cuant che al impare a lei. Al ¢ plui probabil invezit che
letors esperts e usats a passin un test cirint i passags principai cun ché di tira
far un implant gjeneral di significat e po a lein cun plui atenzion, e se al ¢
il cas plui voltis, lis peraulis, lis frasis, i passacs e i paragrafs che a son plui
impuartants pes 16r dibisugnis e finalitats. Al ¢ pussibil che un autoér o un
curador al dopri elements paratestudi (viodi la sezion 4.4.5.3) par vuida chest
proces e organiza il test inte forme che si spiete che i letors che ur ¢ indrecat
lu learan. In maniere similar, un test fevelat al pues jessi planificat prime cun
atenzion di maniere che al somei spontani, sigurantsi che al trasmeti cun
eficacie un messag¢ essenzial tes diviersis condizions che a puedin pidimenta
la comprension dal discors. Proces e prodot a son leats ad in dopli.

Il test al € 'element di fonde par cualsisedi at di comunicazion linguistiche
e al ¢ il leam esterior e obietif tra produtdr e ricevidor, sei cuant che si
comuniche muse a muse, sei cuant che si lu fas a distance. I diagrams
seguitifs a mostrin, in mit schematic, la relazion che e je tra cui che al
dopre o al impare la lenghe (e che al ¢ al centri de atenzion dal Cuadri di
riferiment), il o i interlocutors, lis ativitats e i tescj.

1. Produzion. Cui che al dopre o al impare la lenghe al prodis un test
oral o scrit, che al ven ricevit, dispes a distance, di un o plui scoltadors o
letors che no son tignfts a rispuindi.
1.1 Fevela

7 (scoltador)

locutor - Ondis sonoris - scoltador

N (scoltaddr)

1.2 Scrivi

7 (letbr)
locutor - test scrit - letor
N (letdr)
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2. Ricezion. Cui che al dopre o al impare la lenghe al ricéf un test oral o
scrit, dispes a distance, di une o plui personis, e nol ¢ tignit a rispuindi.

2.1 Scolta

(cui che al fevele) N

cui che al fevele — Ondis sonoris — scoltador
(cui che al fevele) 7

2.2 Lei

(cui che al scrif) N

cui che al scrif - test scrit — letor
(cui che al scrif) Ve

3. Interazion. Cui che al dopre o al impare la lenghe al cjape part a di
un dialic diret cuntun interlocutoér. 1l test dal dialic al diven dai enunciats
produstts e ricevits in maniere alternative dai interlocutdrs.

UTENT L discors + interlocutor
UTENT - test 1 - interlocutor
UTENT - test 2 — interlocutor
UTENT - test 3 — interlocutor
UTENT - test 4 — interlocutor
e v.i.

4. Mediazion. E cuvierc dos ativitats:

4.1 Traduzion. Cui che al dopre o al impare la lenghe al ricéf un test
oral o scrit di un interlocutor che nol ¢ presint tune lenghe o codi¢ (Lx)
e al prodis un test pareli tune lenghe o codi¢ diviers (Ly); il test al a tant
che destinatari une altre persone, che e pues jessi un scoltaddr o un letor
a distance.

Cui che al scrif (ILx) — test (par Lx) =@ UTENT — test (par Ly) — letor (Ly)
4.2 Interpretazion. Cui che al dopre o al impare la lenghe al fas di
intermediari tune interazion direte tra doi interlocutdrs che a an lenghis o

codigs diviers; al ricéf il test tune lenghe (Lx) e al prodis un test pareli ta
ché altre lenghe (Ly).
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Interlocutor (Ix) < discors (Lx) < UTENT <« discors (Ly) interlocutor
Interlocutor (Ix) - test (ILx1) - UTENT - test (Ly1) interlocutor
Interlocutor (Lx) - test (Lx2) ~ UTENT « test (Ly2) interlocutor
Interlocutor (Lx) - test (ILx3) - UTENT - test (Ly3) interlocutor
Interlocutor (Lx) - test (Lx4) — UTENT « test (Ly4) interlocutor
e v.i.
Dongje di chestis ativitats di interazion e mediazion, a ‘nd ¢ une vore di
altris 1a che cui che al dopre o al impare une lenghe al a di pronta une
rispueste testudl a un stimul testual che al pues jessi une domande oral, un
trop di istruzions scritis (par esempli chés par un esam), un test discorsif
(autentic o componit) o une combinazion di dugj chesgj. La rispueste testual
domandade e pues jessi cualsisedi robe: di une peraule sole fintremai al
sa¢ di tré oris. Sei i tescj di jentrade (stimui), sei chei di jessude (rispuestis)
a puedin jessi orai o scrits, in lenghe prime (L1) o in lenghe seconde (L2).
La relazion tra i doi tescj e pues jessi di conserva il significat o no. Ancje se
o lassin di bande la part che e pues jessi davuelte tal insegna / impara une
lenghe moderne des ativitats 1a che cui che al impare al prodas un test in
L1 in rispueste a di un stimul in lenghe L1 (come che al sucét dispes cun
riferiment ae componente sociocultural), si puedin cjata fir un vincjecuatri
tipologjiis di ativitats. Te taule seguitive si an esemplis 1a che il test di jentrade
e chel di jessude a son te lenghe obietif.
Taule 6. Ativitats di test a test
Test di jentrade Test di jessude
Canal Lenghe Canal Stesse S‘tes. ~. | Gjenar di ativitat (esemplis)
lenghe significat
oral L2 oral L2 si ripetizion
oral L2 scrit L2 si detat
oral L2 oral L2 no domandis e rispuestis orals
oral L2 scrit L2 no rispuestis scritis a domandis orals in L2
scrit L2 oral L2 st leture a vOs alte
scrit L2 scrit L2 si copiadure, trascrizion
scrit L2 oral L2 no rispuestis ordls a indicazions scritis in L2
scrit L2 scrit L2 no rispuestis scritis a indicazions scritis in L2

Lis ativitats di test a test a son presintis ancje tal s cuotidian de lenghe, ma
a son une vore frecuents cuant che si impare o si insegne une lenghe e intai
esams. Lis ativitats di conservazion dal significat plui mecanichis (ripetizion,
detat, leture a vOs alte, trascrizion fonetiche) a son coladis in disgracie tal
insegnament des lenghis, che vué al ¢ indrecat ae comunicazion, par vie
de 16r artificialitat e di efiets judicats dands. Une ecezion si le a tal cas des
provis di esam pe reson tecniche che la prestazion e dipent un grum de
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capacitat di dopra competencis linguistichis e poc dal contigntt informatif
dal test. Ad ogni mut, podé esamina dutis lis cumbinazions pussibilis di
categoriis cun criteris tassonomics, nol jude dome a ordena lis esperiencis,
ma al mostre ancje cierts vueits o erdrs e al sugjeris gnovis pussibilitats.
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5 LIS COMPETENCIS DI CUI CHE AL IMPARE E AL DOPRE LA
LENGHE

Par davuelzi i compits e lis ativitats che a coventin tes diviersis situazions
comunicativis cui che al dopre e al impare la lenghe si poie suntun comples
di competencis cjapadis su dilunc vie de s6 esperience precedente. Di ché
altre bande la partecipazion ai events comunicatifs (cjapats dentri, natural,
chei indrec¢ats in mut specific a promovi I'aprendiment linguistic) i permet
a cui che al impare di svilupa inmo lis s6s competencis, par dopralis sei in
mut imediat che vie pal timp.

Dutis lis competencis propris dal om a contribuissin, in cualchi mut, aes
capacitats di comunicazion dal sogjet e a puedin jessi consideradis tant
che componentis de competence comunicative. Dut cas al pues jessi util
fa distinzion tra lis componentis che a jentrin di mancul cu lis competencis
linguistichis e chés linguistichis in sens stret.

5.1 COMPETENCIS GJENERALS
5.1.1 Cognossincis declarativis (save)

5.1.1.1 Cognossince dal mont
Dugj i sogjets adults a an une rapresentazion dal mont e di cemt che al
funzione svilupade e articolade cun finece, leade a strent cul lessic e la
gramatiche de marilenghe. La lenghe e la rapresentazion dal mont si davuelzin
in fats intune relazion reciproche strente. Cui che al fas la domande “Ce
isal?” al pues in fats volé cognossi il non di un fenomen a pene viodit o
ben il significat (il referent) di une gnove peraule. I elements di cheste
rapresentazion si svilupin, tes 16r liniis gjenerals, partint de prime infanzie e
si inricjissin po cu la educazion e la esperience te zovent(t e par dute la vite.
La comunicazion e dipent de congruence che e esist tra lis rapresentazions
dal mont e la lenghe che i partecipe.
Scuvierzi la struture e i mecanisims che a fasin funziona l'univiers e pronta
une terminologjie normalizade par descrivilu e fai riferiment al ¢ un dai
fins de ricercje sientifiche. Lis lenghis ordenariis si son svilupadis in mut
plui natural; par chest tra lis categoriis formals e il significat si stabilissin
relazions che a puedin muda, in maniere plui o mancul grande, ancje se
dentri di limits fissats de realtat, di une lenghe a di ché altre. Par chel che
al rivuarde la sfere social lis diferencis a son plui grandis che pal ambient
fisic, ancje se determinats fats naturdi a son diferenziats datGr dal riléf che
a an pe vite di une comunitat. Tal insegna une lenghe seconde o foreste
si scrupule che cui che al impare al vedi za une cognossince dal mont
suficiente, ma nol € simpri cussi (viot 2.1.1).
La cognossince dal mont che e diven de esperience, de educazion o di fonts
di informazion, e cjape dentri:
* Lics, istituzions e organizazions, personis, ogjets, acjadiments, proces

e intervents in ambits diferents, come che si viot tal esempli de taule

5 (vidt 4.1.2). Par cui che al impare une lenghe e 2 une impuartance

particolar la cognossince dai fats a rivuart dal pals o dai pais li che si

fevele ché lenghe, soredut i dats gjeografics, ambientai, demografics,

economics e politics.

* Lis classis di entitat (concrete / astrate, animade / no animade, e v.i.) e

115



lis sOs proprietats e relazions (spazi-temporals, associativis, analitichis,
logjichis, di cause e efiet, e v.i.), come chés indicadis, par esempli, tal
Threshold level 1990, tal cjap. 6.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerad e, se al
covente, di specifica:

* cuale che e je la cognossince dal mont che l'arléf al podara o al vara
di vé

* cualis gnovis cognossincis dal mont, soredut a rivuart dal pais la che
si_fevele la lenghe, che l'arléf al vara /i si domandara di cjapa si
mediant dal aprendiment linguistic.

5.1.1.2 Cognossince sociocultural
O podin di che la cognossince de societat e de culture de comunitat o des
comunitats li che si fevele une lenghe determinade e je part de cognossince
dal mont. Dut cas chest aspiet al € cussi impuartant par cui che al impare
che al val la pene di fermasi sore. Ancje parce che, in mat diferent che par
altris cognossincis, al ¢ probabil che nol jentri te s esperience precedente
e al cor il pericul di jessi strassomeat dai stereotips.
Lis carateristichis distintivis di une particolar societat europeane e de so
culture a puedin vé relazions cun:
1. La vite di ogni di, par esempli:

* il mangja e bevi, ore dal mangja, buine educazion ator de taule;

» dis di fieste;

e oraris e usancis tal lavora;

« ativitats tal timp libar (passetimps, sport, leturis, miec¢s di

comunicazion).

2. Lis condizions di vite, par esempli:

* nivei di vite (cu lis variazions regjonals, etnichis e socials);

* (jasis;

* previdence social.
3. Lis relazions interpersondls (cjapant dentri i rapuarts di podeé e di
solidarietat), par esempli a rivuart di:

» struture des classis socials e tes relazions tra i siei membris;

* relazions tra i ses (gjenar, intimitat);

* struturis de famee e relazions dentri di ché;

* relazions tra lis gjenerazions;

* relazions tai puescj di vore;

* relazions cu la autoritat, cu la Aministrazion, e v.i.;

* relazions tra diviers grups etnics e dentri de comunitat;

* relazions tra grups politics e religjos.
4. Valors, crodincis e miits di metisi in relazion a rivuart di fators tant
che:

* classe social;

» grups professionai (docents, dirigjents, personal dai servizis publics,

lavoradoérs specializats e gjenerics);

* ricjece (par vuadagn o par ereditat);

* culturis regjonals;

* sigurece;

e istituzions;

* tradizion e mudament social;
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* storie, soredut acjadiments storics e personags cun valor simbolic;

* minorancis (etnichis, religjosis);

* identitat nazional;

* pals e popui forescj;

* politiche;

« arts (musiche, arts visivis, leterature, teatri, cjancons e musiche

popolar);

* religjon;

* umorisim.
5. Il lengag dal cuarp (viodt 4.4.5). La cognossince des convenzions che a
rezin chest compuartament a son part de competence sociocultural di cui
che al dopre o al impare la lenghe.
6. Lis convenzions socidls, par esempli a rivuart dal da o ricevi ospitalitt,
che a rivuardin:

* puntualitat;

* regai;

° vistits;

* rinfrescs, il bevi e il mangja;

* convenzions e tabis tal compuartasi e tal fevela;

e il dura de visite;

il mat di cumiatasi.
7. Il compuartament ritudl in areis tant che:

 cerimoniis e pratichis religjosis;

* il nassi, il maridasi, il murf;

» compuartament dal public e dai spetatdrs in rapresentazions e cerimoniis

publichis;
* celebrazions, fiestis, bai, discotechis, e v.i.

5.1.1.3 Cussience intercultural

La cognossince, la cussience e la comprension de relazion (someance
e diference) che e esist tra il “mont origjinari’ e il “mont de comunitdt
che si impare la s6 lenghe” a son la fonde de cussience intercultural. Al ¢
impuartant marca che te cussience intercultural al ¢ natural che e jentri ancje
la cussience des diferencis locals e socidls di ducj i doi i monts e, in plui,
di une plui largje sielte di culturis di chés rapresentadis de lenghe prime e
de lenghe seconde di cui che al impare. Cheste cussience plui largje e jude
a contestualizalis dutis e dos. In plui de cognossince obietive, la cussience
intercultural e prossume ancje la vision che ogni comunitat e a di ché altre,
e dungje ancje dai stereotips nazionai relatifs.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specifica:

 Cualis esperiencis e cognossincis socioculturdls si podaran e a varan
di presuponi che al vedi I'arléf.

* Cualis che a son lis gnovis esperiencis e cognossincis socioculturals
che al vara l'arléf, a rivuart de s6 comunitdt origjinarie e di ché che
al impare la lenghe, par riva a comunicd in cheste seconde lenghe.

* Cuale cussience des relazions tra la culture origjinarie e la culture
ogjet di studi i coventara al arléf par svilupd une juste competence
intercultural.
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5.1.2 Abilitats e savé fa

5.1.2.1 Lis abilitats pratichis e il savé fa a cjapin dentri

e abilitdts socidls: la capacitat di compuartasi rispietant lis convenzions
indicadis in 5.1.1.2 e di rispieta i compuartaments abituai, te maniere
stimade juste di personis esternis, e in mut particolar di foresc;.

o abilitdts ordenariis: la capacitat di puarta a bon fin lis azions de
vite cuotidiane (lavasi, vistisi, 1a ator, fa di mangja, mangja, e v.i.); di
manutenzion e riparazion di aparats de cjase, e Vv.i..

o abilitdts tecnichis e professiondls: 1a capacitat di puarta a bon fin azions
specializadis (mentals e fisichis) previodudis par realiza il propri lavor
dipendent o autonom.

 abilitdts dal timp libar: 1la capacitat di puarta a bon fin lis azions
domandadis pes ativitats dal timp libar, par esempli:

 arts (piture, sculture, suna struments musicai, e v.i.);

* lavors manuadi (gugja, ricama, tiessi, fa zeis, fa picui ogjets, e v.i.);

* sport (zGcs di scuadre, atletiche, corse, alpinisim, natazion, e v.i.);

» passetimps (fotografie, zardinag, e v.i.).

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cds, di specifica:

 Cualis abilitdts pratichis al vara /i si domandara al arléf di cjapa su
par comunicd cun eficacie intune aree di interes.

5.1.2.2 Lis abilitats interculturals e il savé fa a cjapin dentri:

e La capacitat di meti in rapuart la culture origjinarie cun ché foreste.

* La sensibilitat cultural e la capacitat di identifica e dopra plui strategjiis
par cjapa contat cun personis di altris culturis.

* La capacitat di fa di intermediari tra la proprie culture e ché foreste
e di fronta cun eficacie malintindiments interculturai e situazions di
conflit.

* La capacitat di supera muts di relazion stereotipats.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specificd:

» Cualis parts e funzions di mediazion che al vara l'arléf, cualis che al
sara bon di vé e che i si domandara di cjapa sit.

» Cualis carateristichis de s6 culture e di ché de lenghe foreste che
lariléef al vara / al sara bon /i si domandara di distingui.

* Ce che si pues ufiri al arléf par che al sperimenti la culture ogjet di
studi.

» Cualis pussibilitdts che al vara l'arléf di movisi tant che intermediari
cultural.
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5.1.3 Competence “esistenzial” (save jessi)

La ativitat comunicative di cui che al dopre o al impare une lenghe no je
condizionade dome des sos cognossincis, de capacitat e de abilitat di ricezion,
ma angcje de personalitat individual, fate di disposizions, motivazions, valors,
crodincis, stii cognitifs e caratar, e cun precision:
1. disposizion; di cui che al dopre o al impare la lenghe, par esempli il
grat di:
* vierzidure e interessament a gnovis esperiencis, altris personis e ideis,
altris popui, societats e culturis
* disponibilitat a relativiza la s6 prospetive cultural e il so sisteme di
valors culturai
 disponibilitat e capacitat di cjapa distance des manieris convenzionals
di rapuartasi cu la diference cultural.
2. motivazions:
* intrinsechis e estrinsechis
* strumentals e integradoris
* voie di comunica, la dibisugne umane di comunica.
. valors mordi.
. crodincis, par esempli religjosis, ideologjichis, filosofichis.
5. I stii cognitifs, par esempli:
* convergjent e divergjent
* olistic, analitic e sintetic
6. elements dal carata, par esempli:
 tabaiot e suturni
* siglr di se e sudizionds
* otimist e pessimist
e viert e sierat
* atif e passif
e proatif e reatif
* personalitat cun comples di colpe, acusadore o indiferente a rivuart
de colpe
* spaurds e vergognds o no
 dur o flessibil
* cuntune mentalitat vierte o sierade
* spontani e controlat
* inteligjent
* meticolds o sdavas
* capacitat di memoriza
* lavoradoér e pegri
* ambizioés e no
* autocussient € no
* indipendent e no
e siglr di se e no
* cun autostime € no.

W0

La disposizion e i fators de personalitat a son decisifs par dopra la lenghe tai
ats comunicatifs, ma ancje pe capacitat di impara. Il svilup di une “personalitat
intercultural’, che e integri disposizion e cussience, al ¢ considerat di tangj
un obietif educatif impuartant par so cont. Fat che al proferis cuistions etichis
e pedagogjichis di une cierte impuartance, tant che:
* fin a ce pont il svilup de personalitat puedial jessi un obietif educatif
esplicit?
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* cemt puedial il relativisim cultural 12 parie cu la integritat etiche e
moral?

 cuai fators de personalitat (a) judino, (b) imberdeino I'impara o il cjapa
su une lenghe foreste o seconde?

* in ce maniere cui che al impare puedial jessi judat a dopra lis sos
cualitats e a vinci lis s6s mancjancis?

* in ce maniere personalitats diferentis puedino 12 in cunvigne cui imberdeis
imponts ai sistemis educatifs e che chescj a imponin a 16r volte?

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specificd:

» See, sealeil cds, cudielements de personalitdt i coventaran / al sara
sburtdt / prepardt / inviddt a svilupa.

e Se e, se al e il cds, in cuale maniere lis carateristichis dal arléf a
saran tignudis in cont tal organiza l'aprendiment e l'insegnament
linguistic e la valutazion de lengbe.

5.1.4 Capacitat di impara (savé impara)

In gjeneral il savé impara e je la capacitat di osserva e partecipa a gnovis
esperiencis e integra lis gnovis cognossincis cun chés vieris, e se al covente
cambialis. La capacitat di aprendiment linguistic si svilupe cul aprendiment
stes e al met cui che al impare tes condizions di cjapa lis dificoltats cun
plui eficacie e indipendence, di valuta lis opzions che a esistin e di rigjava
lis pussibilitats ufiertis in maniere midr. La capacitat di aprendiment
linguistic e a diviersis componentis, tra chestis la sensibilitat pe lenghe e
pe comunicazion, lis abilitats fonetichis gjenerals, lis abilitats di studi e lis
abilitats euristichis.

5.1.4.1 Sensibilitat pe lenghe e pe comunicazion

La sensibilitat pes lenghis e pal 16r s, che e cjape dentri la cognossince e
la comprension dai principis de organizazion e dal Gs di chestis, e permet
di assimila lis gnovis esperiencis integrantlis e cjapantlis su intun cuadri che
a ‘ndi ven cussi inricjit. La gnove lenghe no je sintude duncje tant che une
menace al propri sisteme linguistic “natural”, ma e ven imparade e doprade
plui ae svelte.

5.1.4.2 Cussience e abilitats fonetichis gjenerals
Par tancj di chei che a imparin une lenghe, soredut adults, la capacitat di
pronunzie in lenghis gnovis e sara facilitade de:
* capacitat di distingui e di produsi suns e schemis prosodics no
cuotidians
* capacitat di percepi e di produsi secuencis di suns no cuotidians
* capacitat di ricognossi (ven a stai dividi in parts distintivis e significativis)
scoltant, tune corint continue di suns, une cjadene significative e
struturade di elements fonologjics
* ricezion o paronance dal proces di percezion e produzion di suns di
podé dopra tal impara une gnove lenghe.

Chestis abilitats fonetichis gjenerils a son diferentis de capacitat di pronunzie
tune lenghe concrete.
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cds, di specifica:

* Cudi che a son i pas tal svilupd la riflession sul sisteme de lenghe e de
comunicazion pal arléf, se si stime di falu.

» Cualis abilitdts di discriminazion auditive e articolatorie che al vara
/ al sara bon di / al sara preparit a /i si domandara di cjapd su al
arléf.

5.1.4.3 Abilitats di studi

Tra chestis o cjatin:

* capacitat di dopra ben lis ocasions par impara ufiertis des situazions
di insegnament, par esempli:

* mantigni la atenzion su lis informazions presentadis (concentrazion)

* capi la finalitat dal compit stabilit

* colabora cun eficacie tal lavor in cubie e tai grups di lavor

* davuelzi lis ativitats doprant il plui pussibil la lenghe imparade

e la capacitat di dopra il material disponibil par impard in mat
indipendent

* la capacitat di organiza e dopra material par impara in muat
indipendent

e la capacitat di impara cun eficacie (par chel che al rivuarde l'aspiet
linguistic e sociocultural) de osservazion e de partecipazion direte a
events comunicatifs, svilupant e metint in vore lis abilitats percetivis,
analitichis e euristichis

* la cussience dai propris ponts di fuarce e di debolece tal impara

* la capacitat di ricognossi lis propriis dibisugnis e finalitats

* la capacitat di organiza strategjiis e proceduris par riva a chescj fins,
considerant lis propriis carateristichis e risorsis

5.1.4.4 Lis abilitats euristichis
Tra chestis o cjatin:

* la capacitat di cui che al impare di adatasi ae gnove esperience (altre e
gnove int, gnlfs modei di compuartament, e v.i.) e di ativi competencis
diviersis (par esempli osservazion, analisi, memorizazion) par fronta
la situazion specifiche dal impara

* la capacitat (soredut consultant fonts te lenghe che si ¢ datr a impara)
di gjata, capi e, se al covente, comunica gnovis informazions

* la capacitat di dopra lis gnovis tecnologjiis (par cjatd informazions in
basis di dats, ipertescj, e v.i.)

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cds, di specifica:

» Cualis abilitats di studi che l'arléf al sara sburtdt a / metiit in
condizion di doprd e svilupa.

» Cualis capacitdts euristichis che l'arléf al sara sburtdt a / metiit in
condizion di dopra e svilupa.

* Ce che si ufris al arléf par che al deventi simpri di plui indipendent
tal impard e tal dopra la lengbe.
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5.2 COMPETENCIS LINGUISTICHIS-COMUNICATIVIS

Par realiza i intindiments educatifs, cui che al dopre o al impare la lenghe al
met in vore, parie cu lis competencis gjenerals sore nomenadis, la competence
comunicative, che e je plui leade ae lenghe, la che si dan dongje:

* lis competencis linguistichis

 lis competencis sociolinguistichis

* lis competencis pragmatichis.

5.2.1 Competencis linguistichis

Fin in di di vué nissune lenghe e je stade descrite intune maniere esaustive e
complete tant che sisteme formal che al a il fin di pandi significats. I sistemis
linguistics a son une vore comples. Nol ¢ nissun che al rivi a parona dal dut
la lenghe di une societat complesse, che e cambie simpri e che e a grandis
dimensions. E nol podares jessi diferent, dal moment che dutis lis lenghis
a son in evoluzion continue, in mut leat aes dibisugnis dal ;s comunicatif.
Te plui part dai stats nazionai si a cirGt di definl une lenghe standard,
cence peroO riva mai a precisandi dugj i particolars. Il corpus linguistic al
ven presentat cul stes model descritif doprat pes lenghis classichis che a
son muartis di un biel poc di timp.
Di plui di cent agns une vore di linguiscj a an refudat chest model “tradizional”,
contindint che lis lenghis a varessin di jessi descritis par chel che a son, no
cemt che a varessin di jessi, dadr des “autoritats”; il model tradizional, che al
jere stat elaborat par ciertis lenghis, nol € bon par descrivi sistemis linguistics
organizats in mat dal dut diferent. Purpir nissun dai modei alternatifs propontts
al ¢ stat fat bon di ducj. Anzit, la pussibilitat che dutis lis lenghis a puedin
jessi descritis su la fonde di un model, bon par dutis lis lenghis, e je stade
refudade. Nangcje i studis fats in timps resints sui universai linguistics a an
puartat a risultats di podé dopra par facilita I'aprendiment e I'insegnament des
lenghis e la valutazion relative. In di di vué, une vore di studids di linguistiche
descritive si contentin di codifica la pratiche, metint in relazion forme e significat,
e doprant une terminologjie alternative a ché tradizional dome par trata di
fenomens che a restin fir dal vieri model descritif. Il mat di svicinasi doprat in
4.2 al e di chest gjenar. Si cir chi di identifica e di classifica lis componentis plui
impuartantis de competence linguistiche, che e ven definide tant che cognossince
e capacitat di dopra struments formai che cun 16r si puedin componi e formula
messags struturats ben e cuntun significat. Cul scheme chi sot o volin dome
ufri parametris e categoriis che a puedin jessi utilis par descrivi e classifica il
contignit linguistic e tant che fonde par rifleti. Cui che al 2 mior di dopra un
cuadri di riferiment diviers al e libar di falu, chi tant che inaltro. In chest cas
al vares di pandi a cuale teorie, tradizion o pratiche che si riferis.
In chest Cuadri di riferiment o fasin distinzion tra:

* competence lessical

* competence gramatical

* competence semantiche

* competence fonologjiche

* competence ortografiche

* competence ortoepiche.

Il progres di cui che al impare tal svilup des capacitats di dopra lis risorsis
linguistichis si pues gradualu tant che indicat chi sot.
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Repertori linguistic gjeneral

C2

Al ¢ in stat di dopra, cun grande sigurece un repertori linguistic une vore larc par formula pinsirs
cun precision, da enfasi, fa distinzions, elimina la ambiguitat. Nol pant nissune limitazion ta chel
che al a di di.

C1

Al ¢ in stat di sielzi la formulazion juste di un repertori linguistic larc che i permet di esprimisi cun
clarece e cence vé nissun limit ta chel che al a di di.

B2

Al ¢ in stat di esprimisi cun clarece e cence da tant la impression di vé scugnit limitasi ta chel che
al a di di.

Al a un repertori linguistic suficient par riva a fa descrizions claris, esprimi ponts di viste e svilupa
argomentazions, cence scugni cir lis peraulis in mt masse evident e rivant a dopra cualchi frase
complesse.

B1

Al 2 un repertori linguistic suficient par descrivi situazions che no si pues previodilis, spiega i ponts
principai di un concet o di un probleme cun precision resonevule e esprimi pinsirs su argoments
astrats o culturai, tant che la musiche e il cine.

Al 2 un repertori linguistic e un lessic suficient par riva a esprimisi, cun cualchi esitance e parafrasi,
su argoments tant che la famee, i passetimps e i interes, il lavor, i viags e i fats de atualitat, ma lis
limitazions lessicals lu puartin a ripetizions e, cualchi volte, a vé ancje dificoltats di formulazion.

A2

Al a un repertori linguistic elementar che i permet di gjavase in situazions cuotidianis cun contigniits
che si pues previodiju, ancje se in gjenar al a di cirf lis peraulis e di semplifica il messac.

Al ¢ in stat di formula espressions curtis e elementars par proviodi a semplicis dibisugnis concretis:
dats personai, azions abituals, mancjancis e dibisugnis, domandis di informazion.

Al ¢ in stat di dopra struturis sintatichis semplicis e espressions imparadis a memorie, grups di
pocjis peraulis e frasis fatis par fevela di se stes e di altris personis, di ce che si fas, di lGcs e
possediments.

Al a un repertori limitat di frasis curtis imparadis a memorie che a coventin in situazions di sante
scugne che si pues previodilis; in situazions di comunicazion pdc frecuentis al pues cola in
malintindiments e interuzions.

Al

Al 2 un repertori une vore elementar di espressions semplicis a rivuart di dats personai e dibisugnis
concretis.

5.2.1.1 Competence lessical
La competence lessical e je la cognossince e la capacitat di dopra il lessic
di une lenghe che e je fate di elements lessicai e di elements gramaticai.

I elements lessicai a cjapin dentri:

a. espressions fissis, che a son plui peraulis dopradis e imparadis intune.
Tra chestis o cjatin:

o formulis fissis, che a cjapin dentri:

esponents che a son direte espression des funzions linguistichis (viot
5.2.3.2) tant che, par esempli salits: “Cemt stastu?”, “Bundi!”, e v.i.;
proverbis, e v.i. (vidt 5,2.2.3);

arcaisims, tant che “Divuardi!”.

espressions idiomatichis, pal plui:

metaforis lessicalizadis, opachis par chel che al rivuarde la
semantiche:

“Al a fat stufe” (nol a rivat a vé ce che al voleve) intensificadors, che
si ju dopre in mat limitat, datr dal contest e dal stil:

“blanc tant che la néf” (cjandit) tal puest di “blanc tant che un bleon”
(paliv).
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o struturis fissis, imparadis a memorie e dopradis intune, la che si
inserissin peraulis e espressions par formula frasis cuntun significat:
“Us vin agrat di... ", “Che mi permeti di... ".
* altris espressions fissis tant che:
locuzions verbals (cjapa sium, vé sét, ciri cjase) e colocazions fissis di
peraulis cubiadis in mt sistematic (a pas a pas, fr par far, ben ben)
preposizions componudis: {0r di, dongje de, prime di.
b. peraulis isoladis. Une peraule isolade e pues vé plui significats (polisemie),
par esempli “bancje” e pues jessi un lic dula sentasi o une entitat finanziarie.
Tra lis peraulis isoladis o vin peraulis des classis viertis: nons, verps, adietifs,
averbis e ancje adunis lessicals sieradis (i dis de setemane, i més, i pés e lis
misuris). Si puedin vé ancje grups lessicdi cun fins gramaticai e semantics
(viot sot).

I elements gramaticai a partegnin a classis sieradis di peraulis:

articui il, la, i, lis, un, une, ...
Dimostratifs, numerai, possessifs, indefinits, chest, chel..; un, doi, tré

e V.i.

Pronons personii,...e v.i. Jjo, tu, me, mi...

(relatifs, interogatifs, indefinits, ...)

Preposizions di, in, cun, su, sot, tra...
verps ausiliaris e modai vé, jessi, podé, dové...
Coniunzions e, o, ma, parce che, za che...
Interiezions ahi, beb, ...

Si dan esemplis di une scjale de ricjece dal lessic e de paronance tal
dopralu.

Ricjece dal lessic

C2

Al 2 une buine paronance dal repertori lessical plui larc che al cjape dentri espressions idiomatichis
e colocuidls; al pant la cussience dai nivei di conotazion semantiche.

C1

Al a une buine paronance di un larc repertori lessical che i permet di supera dibot lis mancjancis
mediant di circonlocuzions; si sint a pene che al cir lis espressions o che al dopre strategjiis par
svuinca lis mancjancis. Buine paronance di espressions idiomatichis e colocuiils.

B2

Al dispon di un bon repertori lessical a rivuart dal so setdr e a tancj argoments gjenerai. Al € in stat
di muda lis formulazions par sghinda la ripetizion masse frecuente, pero lis mancjancis a puedin
provoca esitancis e circonlocuzions.

B1

Al a un lessic suficient par esprimisi cun cualchi circonlocuzion su cuasi ducj i argoments che a
integnin ae vite di ogni di, tant che la famee, i passetimps e i interes, il lavor, i viags e i fats de
atualitat.

A2

Al 2 un lessic suficient par distrigasi in ativitats abituils e tes transazions di ogni di su argoments e
situazions cognossudis.

Al a un lessic suficient par esprimi dibisugnis comunicativis di ogni di. Al a un lessic suficient par
gjavase pes dibisugnis semplicis di fonde.

Al

Al 2 un repertori lessical di base fat di peraulis o espressions singulis che a fasin riferiment a un
ciert numar di situazion concretis.
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Paronance dal lessic

C2 | Al dopre il lessic simpri coret e just.

C1 | Picui e ocasionai fai, ma cence nissun fal lessical significatif.

La sO precision lessicil e je in gjenar alte, ancje se al a cualchi confusion e al fas cualchi sielte

B2 A N D
lessical no corete, ma cence prejudizi pe comunicazion.

Al pant une buine paronance dal lessic elementar, dut cas al fas fai impuartants cuant che al pant

B1 o . L . . . . . . y
pinsirs plui comples o cuant che al cjape in considerazion argoments o situazions no ordenariis

A2 | Al dispon di un repertori limitat, relatif a dibisugnis concretis de vite cuotidiane.

A1 | Nissun descritdr disponibil

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specificd:

» Cudi elements lessicdi (espressions fissis e peraulis isoladis) che i
coventaran / al sara prepardt /i si domandara di ricognossi e/o di
dopra al arléf.

» Cemiit che si sielzin e si ordenin chescj elements.

5.2.1.2 La competence gramaticdl si pues definile tant che la cognossince
e la capacitat di dopra lis risorsis gramaticals de lenghe.

In mat formal la gramatiche di une lenghe si pues considerale tant che
une adune di regulis che a guviernin il mut che i elements si cumbinin tra
16r par forma strichis di significat definidis e delimitadis cuntun significat
(lis frasis). La competence gramatical e je la capacitat di capi e esprimi
significats ricognossint e produsint espressions e frasis struturadis su la
fonde di chestis regulis (robe diferente de memorizazion e riproduzion tant
che formulis fissis). In chest sens la gramatiche di cualsisedi lenghe e je
une vore complesse; par chest motif si ¢ simpri svuincade di une tratazion
definitive o esaustive. Plusors modei e teoriis a descrivin, in mut alternatif,
cemt che lis peraulis si organizin in frasis. Il Cuadri di riferiment nol a la
funzion di da judizis su ché o ché altre teorie o di privilegjandi une o ché
altre; il fin dal Cuadri al & pluitost chel di prudela tal specifica la teorie che
si dopre pandint lis consecuencis pratichis di cheste sielte. Culi si limitin a
indica cualchi parametri e cualchi categorie che o doprin in mat ampli tes
descrizions gramaticals

La descrizion dai sistemis gramaticai e impliche la specificazion di:

o elements, par morfs

esempli: morfemis lessicai; morfemis flessifs e morfemis derivatifs
peraulis
* categoriis, numar, gjenar, cas

par esempli: concret/astrat, numerabil/no numerabil
transitif/intransitif, atif/passif
passat/presint/futir
aspiet perfetif/imperfetif; abitual/continui
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* classis, par  coniugazions
esempli: declinazions
classis viertis: nons, verps, adietifs
classis sieradis di peraulis; elements gramaticai (viot

5.2.1.1D.
o struturis, par peraulis componudis e derivadis
esempli: sintagmis: (nominal, verbal, e v.i.)

proposizions: (principal, subordenade, coordenade)
frasis: (semplice e componude)
 procés, par  nominalizazion
esempli: afissazion
flession
gradazion
trasformazion
* relazions, rezence/dipendence
par esempli: concuardance
valence

Si da une scjale esemplificative pe coretece gramatical. Cheste scjale e lares
metude in relazion cu la scjale dal “Repertori linguistic gjeneral” metude
sul imprin di cheste sezion. No nus a someat pussibil elabora une scjale di
progression des struturis gramaticals che si podes aplica a dutis lis lenghis.

Coretece gramatical

C2

Al manten simpri il control gramatical di formis linguistichis complessis, ancje cuant che al met la
sO atenzion inaltro (te planificazion di ce che al val di e tal osserva la reazion di chei altris).

C1

Al manten simpri un nivel alt di coretece gramatical; i fai a son rars e poc evidents.

B2

Buine paronance gramatical; te struture des frasis al pues fa inmo fai ocasionai, fai no sistematics e
difiets plui picui, che perd a son rars e pal plui a son corez{its in mt retrospetif.

Al pant une paronance gramatical pluitost buine. Nol fas fai che a puedin produsi malintindiments.

B1

Al comuniche cun coretece resonevule tes situazions di ogni di; la paronance gramatical e je in
gjenar buine ancje se cuntune clare influence de marilenghe; al fas fai, ma chel che al vil esprimi
lu dis clar.

Al dopre cun coretece resonevule un repertori di formulis e struturis abituals, in relazion cu lis
situazions che si puedin previodi di plui.

A2

Al dopre cun coretece cualchi struture semplice, ma al continue a fa fai di fonde; par esempli al a
la tindince a confondi i timps dai verps e a dismentea la concuardance; cundut achel par solit al ¢
clar ce che al val di.

Al

Al pant un control limitat sore cualchi struture gramatical e sintatiche semplice dentri di un repertori
imparat a memorie.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specificd:

* Su cuale teorie gramatical che al fonde il so lavor.

» Cudi elements, categoriis, classis, Struturis, proces e relazions
gramaticdls che i coventaran / al sara bon /i si domandara di
domind al arléf.
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Par tradizion si fas distinzion tra morfologjie e sintassi:

La morfologjie si ocupe de organizazion interne des peraulis, che a puedin
jessi analizadis tai [6r morfemis, che a son classificats in:
* lidris;
* afis (prefis, sufis, infis), che a cjapin dentri:
afis derivatifs (-ri-, in, -abil, -tat);
afis flessifs (-€, -in, -int).

Formazion des peraulis:
Lis peraulis si puedin classifica in:
* peraulis semplicis (dome la lidris plui afis flessif): cjase, rose, tré,
rompi;
» peraulis derivadis (lidris plui afis derivatif plui afis flessif): zuiador,
trasformazion;
* peraulis componudis (che a an dentri plui di une peraule radical):
picjecjacis.

La morfologjie si ocupe ancje di altris sistemis di modificazion des

peraulis:
* modificazions vocalichis (vigni / ven; din / dan);
* modificazions consonantichis  (rompi / rot; més / mensil);
* formis iregolars (jessi / soi / fo; vé / ai / an);
* supletivisim (o voi/ olin; o ai / o vin);
* formis zero (pas / pas; vues / vues).

La morfofonologjie si ocupe, ancje de variazion dai morfemis condizionade
di motifs fonetics (in+puartd = impuartd) o de 16r variazion fonetiche in
dipendence de flession (vidt esemplis dats sore).

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specifica:

» Cudi elements morfologjics e proces i coventaran / al sara bon /i si
domandara di domind al arléf.

La sintassi ¢ analize cemut che lis peraulis si organizin te frase, in funzion di
categoriis, elements, classis, struturis, proces e relazions e dispes si presente
tant che sisteme di regulis. La sintassi di un fevelant natif adult e je une vore
complesse e in buine part no cussiente. La capacitat di organiza lis frasis
par esprimi significats al ¢ un aspiet central de competence comunicative.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cds, di specifica:

» Cudi elements, categoriis, classis, Sstruturis, proces e relazions
gramaticdi che i coventaran / al sara bon /i si domandara di
domind al arléf.
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5.2.1.3 Competence semantiche
E rivuarde la cussience e il control che cui che al impare al a su la
organizazion dal significat:
La semantiche lessical, par esempli, si ocupe dai aspiets a rivuart dal significat
des peraulis:
* Rapuart tra la peraule e il contest gjeneral:
reference;
conotazion;
marca nozions specifichis di ordin gjeneral.
* Rapuarts tra lis peraulis:
sinonimie/antinomie;
iponimie;
rapuart tra lis parts e il dut;
analisi componenzial;
ecuivalence te traduzion.

La semantiche gramaticdl si ocupe dal significat di element, categoriis,
struturis e proces gramaticai (viot 5.2.1.2).

La semantiche pragmatiche si ocupe di rapuarts logjics, tant che la
consecuence, la presuposizion, la implicazion, e v.i.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specificd:

e Ce sorte di relazion semantiche che al sara bon /i si domandara di
Jformula /ricognossi al arléf.

In chest Cuadri di riferiment lis cuistions che a rivuardin il significat,
fondamentals te comunicazion, a vegnin cjapadis in considerazion in plui
ponts (vidt soredut 5.1.1.1).

Il Cuadri al trate la competence linguistiche cuntun pont di viste formal.
Pe linguistiche teoriche o descritive une lenghe e je un sisteme simbolic
une vore comples. Cuant che si prove a fa distinzion, come che sin datr a
fa, tra lis diferentis componentis de competence comunicative, si pues in
mut legjitim indica tant che une des componentis, la cognossince (in mut
ampli no cussiente) des struturis formals e la capacitat di dopralis. Altre
cuistion e je ché se cheste analisi formal e vedi di jentra tal aprendiment
e tal insegnament linguistic e se al ¢ il cas in cuale misure. Il svicinament
nozional funzional sielzit tes publicazions dal Consei de Europe Waystage
1990, Threshold Level 1990 e Vantage Level al propon une presentazion
de competence linguistiche che e je alternative a ché presentade in 5.2.1.3.
Invezit di parti des formis de lenghe e dal 16r significat. Al tache cuntune
classificazion sistematiche des funzions comunicativis e des nozions,
articoladis in gjenerals e specifichis, par presentandi dome dopo, tant che
esponents, lis formis lessicals e gramaticals. Chescj doi mits di svicinasi a
rapresentin muts complementars par considera “la duplicitat de lenghe”. Lis
lenghis a implichin une organizazion de forme e une dal significat, che si
incrosin in mut une vore arbitrari. La descrizion fondade su la organizazion
des formis e frucone il significat, intant che ché fondade su la organizazion
dal significa e frucone la forme. Cuale che e sedi ché di preferi, al dipent de
finalitat de descrizion. 1l suces tal mat di svicinasi doprat dal Nivel soidr al
pant che une vore di chei che a lavorin tal cjamp des lenghis a ritegnin che
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ur convegni 1a dal significat ae forme pluitost che organiza la progression
in tiermins dome formai come che si a vt fat te tradizion. Si pues pero
ancje preferl une “gramatiche comunicative”, tant che al pant par esempli
il Niveau sewil. Dut cas al ¢ clar che par impara une lenghe si a di cjapa su
sei formis che significats

5.2.1.4 Competence fonologjiche
E cjape dentri la cognossince e la abilitat te percezion e produzion di:
* unitats di sun (fonemis) de lenghe e la 16r realizazion in contescj
concrets (alofons);
* elements fonetics che a distinguin i fonemis: elements distintifs, par
esempli sonoritat, nasalitat, labialitat, oclusion;
* la composizion fonetiche des peraulis: (struture silabiche, secuence
dai fonemis, acentazion des peraulis, intonazion);
* fonetiche de frase (prosodie):
acentazion e ritmi de frase;
intonazion
 riduzion fonetiche
riduzion vocaliche
formis fuartis e debulis
assimilazion
elision.

Paronance fonologjiche

C2 | Tant che C1.

Al ¢ in stat di muda la intonazion e meti 'acent in mut coret par esprimi sfumaduris lizeris di

c1 significat.

B2 | Al a ¢japat st une pronunzie clare e natural.

La sO pronunzie si pues capile a clar, ancje se al & evident cualchi volte 'acent forest e ogni tant al

B1 fas fai.

La sO6 pronunzie e je in gjenar avonde clare di podé capile cundut dal fuart acent forest. Ma i

A2 | . . A . Co
interlocutdrs a podaressin domanda cualchi volte di ripeti.

La sO pronunzie e a un repertori une vore limitat di peraulis e espressions imparadis a memorie e
A1l | le puedin capi cun cualchi sfuar¢ chei di marilenghe usats a vé a ce fa cun altris personis dal so
grup linguistic.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specifica:

 Cualis abilitdts fonologjichis gnovis che si domandin al arléf.

» Cuale che e je la impuartance relative di suns e prosodie.

» Se coretece fonetiche e fluence a son obietifs temporanis dal
aprendiment o se si svilupin tant che un obietif cuntun tiermin
lunc.
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5.2.1.5 Competence ortografiche
E ¢jape dentri la cognossince e la abilitat tal percepi e produsi i simbui
che a componin i tescj scrits. I sistemis di scriture di dutis lis lenghis
europeanis a doprin il principi alfabetic, intant che altris lenghis a puedin
dopra sistemis ideografics o logografics (il cinés) o consonantics (I'ebraic).
Cui sistemis alfabetics cui che al impare al vares di cognossi e jessi bon di
capi e produsi:

* lis letaris in stampatel e in corsif, sei maiusculis che minusculis;

* la ortografie corete des peraulis, comprendudis lis scurtaduris

acetadis;

* la pontazion e lis relativis convenzions tal doprile;

* lis convenzions tipografichis e i diferents caratars, e v.i.;
i logograms doprits in mt ordenari: @, &, $, e v.i..

5.2.1.6 Competence ortoepiche
Par contrari, cui che al lei a vos alte un test, o che al dopre a vos peraulis
che di 16r al cognos nome la grafie, al a di riva a pronuncialis in mGt coret
partint de forme scrite.
Chest al impliche:
* la cognossince des convenzions grafichis;
* la capacitat di consulta un dizionari e la cognossince dai sistemis
convenzionai che si doprin par rapresentd la pronunzie;
* la cognossince des implicazions dal scrit, soredut cemt dopra la
pontazion par marca ritmi e intonazion;
* la capacitat di risolvi la ambiguitat (peraulis omonimis, ambiguitats
sintatichis, e v.i.) doprant il contest.

Paronance ortografiche

C2 | La scriture e je cence fai ortografics.

Impagjinazion, struture in paragrafs e pontazion a son coerents e funzionai.

C1
La ortografie e je corete, a part cualchi fal ocasional.

Al ¢ in stat di produsi un test scrit che al rispiete standards convenzionai di impagjinazion e
struturazion in paragrafs.

B2
La ortografie e la pontazion a son coretis in mit resonevul, ma a puedin pandi la influence de
marilenghe.

Al ¢ in stat di produsi un test scrit che tal comples si pues capilu.

B1 . . L . . C o
La ortografie, la pontazion e la impagjinazion a son coretis chel che al baste par jessi cuasi simpri
capit.

Al ¢ in stat di copia frasis curtis su argoments di ogni di, par esempli lis indicazions par riva in
cualchi lGc.

A2
Al ¢ in stat di scrivi peraulis curtis che a son part dal so vocabolari oral scrivintlis cun coretece
resonevule (nol covente che la ortografie e sedi dal dut corete).

Al ¢ in stat di copia peraulis e espressions curtis cognossudis; par esempli segnai o istruzions semplicis,

A1 | hons di ogjets doprats ogni di, nons di buteghe e un ciert numar di espressions abituals.

Al ¢ in stat di di letare par letare la sO direzion di cjase, la nazionalitat e altris dats personai.
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specifica:

» Cualis dibisugnis che al a l'arléf a rivuart de ortografie e de ortoepie,
considerant cemiit che si doprin varietdts ordls e scritis de lenghe, e
de so dibisugne di converti i tescj de forme fevelade a ché scrite o par
contrari.

5.2.2 Competence sociolinguistiche

La competence sociolinguistiche e rivuarde lis cognossincis e lis abilitats
implicadis te dimension social dal Gs linguistic. Come che si a vt dit prime,
dal moment che la lenghe e je un fat sociocultural, une vore di chel che al
¢ dentri dal Cuadri di riferiment, soredut lis parts che a rivuardin Paspiet
sociocultural, al rivuarde la competence sociolinguistiche. Culi o considerin i
aspiets propris dal s linguistic che no son tratats inaltrd: i elements linguistics
che a marchin lis relazions socials, lis normis di cortesie, lis espressions dal
savé popolar, il dialet, 'acent.

5.2.2.1 Elements linguistics che a marchin lis relazions socials
A son une vore diferents, natural, datr des diferentis lenghis e culturis e a
dipendin (a) dal status dai interlocutors, (b) dal rapuart plui o mancul strent
tra 10r, (¢) dal regjistri dal discors, e v.i. Chi sot a son ripuartats esemplis
pal furlan che no son bogns pardut; a puedin vé o mancul corispuindicis
in altris lenghis:
« Us e sielte dai salits:
incuintrantsi: “Mandi””, “Bundi”,. ..
tacant la conversazion: “Cemit stastu?”,...;
lant vie: “A riviodisi”,....
* Us e sielte des formis par indrecési a cualchidun:
une vore formal: “Ecelence”; “Siorie”,. . ;
formal: “sar”, “dotor”). .
informal: dome il non tant che “Zuan!”, “Marie!”;
familiar: “cjare”, “stele”,...;
perentori: dome il cognon, tant che “Menis!”;;
insult ritual: tra personis che a an un rapuart strent tant che “Stupidat!”,

* Convenzions par cjapa la peraule tal discors.
* Us e sielte des interiezions: “Mari mé!”, “Oh Signor!”,....

5.2.2.2 Normis di cortesie
Lis normis di cortesie a son une des resons plui impuartantis par slontanasi di
une aplicazion fisse dal “principi di cooperazion” (viot 5.2.3.1). A cambiin di
une culture a di ché altre e dispes a son motif di malintindiments interetnics,
soredut cuant che lis formis convenzionals a vegnin interpretadis in mut
leteral:
1. Cortesie positive, par esempli:

* pandi interes pe saldt di une persone;

» condividi esperiencis e preocupazions;

* esprimi amirazion, afiet, agrat;

 ufri regdi, prometi plasés, ospitalitat.
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2. Cortesie negative:, par esempli:
* fa di mancul di compuartasi in mtt ofensif (menacis, ordins,...);
* esprimi displasé, domanda scuse, se si compuartisi im mut che al
podares jessi interpretat tant che ofese (corezi, improibi, ...);
* fa di mancul di comprometisi (doprant par esempli formis tant che
“No sai”, “Vere?).
3. Us just di “Par plasé”, “Grazie”, e v.i.
4. maleducazion (fa di mancul, par sielte, des convenzions):
* jessi ruspi;
* espression di fastidi, di dispresi;
e crida;
* sbrocasi cun cualchidun, impazience;
» afermazion di superioritat.

5.2.2.3 Espressions dal savé popolar
Lis formulis fissis de culture popolar a dan un contrib(t significatif ae
rapresentazion di un procedi comun e lu rinfuarcissin. L'Gis che si ‘ndi fas
al ¢ grant, ma forsit al € inmo plui grant il riferisi a 16r tai zGcs di peraulis,
par esempli tai titui dai gjornai. La cognossince di chest patrimoni popolar,
esprimt intune lenghe che si prossume cognossude di ducj, al € une
componente linguistiche significative de competence sociocultural. A son
part di chestis:
* proverbis: “il diaul al insegne a fa lis pignatis ma no i tapons”;
* espressions idiomatichis: “puarta aghe al mar”;
* citazions familiars: “di Marc a Madone”;
* espressions di crodincis tant che:
proverbis sul timp atmosferic: “Nul a scjalins, ploie a slavins”;
mts di viodi, tant che i stereotips: “Tante confidence e fas pierdi la
riverence”;
valors, tant che: “ A fa ben si cuiste simpri”.

In di di vué a puedin cjapa su cheste funzion i grafits, i slogans su lis maiutis
e te publicitat televisive, cartei e manifescj sul puest di vore.

5.2.2.4 Diferencis di regjistri
Il tiermin regjistri si riferis aes diferencis sistematichis che a esistin tra lis
varietats di lenga¢ che si doprin in contescj diferents. Il concet al € une
vore ampli; tal Cuadri di riferiment al podares riferisi al ambit dai “compits”
(4.3); dai gjenars di test (4.6.4) e des “microfunzions” (5.2.3.2). Chi sot a
vignaran consideradis lis diferencis tal nivel di formalitat:

* une vore formal: “Che dugj a tasin! E jentre la cort”;

* formal: “La session e je vierte”;

* neutral: “E je ore di taca”;

* informal: “Tachino?”;

o familiar: “Ti saludi”;

* intim: “Su ninin!”

Se resons une vore seriis no ‘ndi imponin un altri, il regjistri plui just tai prins
moments che si impare une lenghe (disin fin al nivel B1) al ¢ chel neutral.
Al ¢ il regjistri che al € probabil che i natifs a doprin cui forescj e in gjenar
cu lis personis esternis e che si spietaran la 16r rispueste. Ae familiaritat cun
regjistris plui formai o plui familiars si rivara, si scrupule, dopo di un ciert
timp, forsit leint tescj di ogni gjenar, soredut romangs, e sul imprin si tratara
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dome di une competence ricetive. Si vares di jessi prudents cui regjistris
plui formai o plui familiars, stant che dopraju in mut no just al pues fa jessi
malintindiments e fa deventa ridicui.

5.2.2.5 Varietat linguistiche e acent
La competence sociolinguistiche e cjape dentri la capacitat di ricognossi
ancje i marcadors linguistics, par esempli:

* la classe social;

* la divignince regjonal;

* la divignince nazional;

* il grup etnic;

* il grup professional.

Tra chescj marcadors linguistics a jentrin:

¢ lessic: la peraule “cartufule” in Cjargne par “patate”;

e gramatiche: la disparizion dai pronons atons sogjet tal furlan
gurizan;

» fonologjie: la ditongazion di e e o (meil, cour) in posizion fuarte tal
furlan ocidental;

* elements soresegmentals (ritmi, volum, e v.i.);

* paralinguistiche;

* lengac dal cuarp.

In Europe no esistin comunitats linguistichis dal dut omogjeniis. Ogni regjon
e a particolaritats linguistichis e culturals, che a son par solit une vore fuartis
intes personis che a vivin sieradis tal 16r ambient, e a son duncje leadis ae
classe social, al lavor, al nivel di istruzion. I elements dialetai (o di varietat
linguistiche) a son partant indizis significatifs che a permetin di individua
cualchi carateristiche dal interlocutor. In chest proces pensa par stereotips
al a une part une vore impuartante, che al pues jessi ridusat dal svilup di
abilitats interculturals (viot 5.1.2.2). Cul 1a dal timp cui che al impare al
jentrara in contat ancje cun chei che a fevelin lenghis diferentis. Par che la s6
comunicazion e puedi jessi coerente, al vares di jessi cussient des conotazions
socials di une particolar varietat linguistiche, prime di doprale lui.

La gradazion des componentis de competence sociolinguistiche e je stade
problematiche. (Viot Zonte B). Si a podtt gradua dome i elements che a
son tai esemplis de scjale chi sot. Come che si pues viodi, la part plui basse
de scjale e ripuarte dome marcadors des relazions socidls e des regulis di
cortesie. Dal nivel B2 cui che al dopre la lenghe al ¢ ancje bon di esprimisi
in mut just dal pont di viste sociolinguistic, al dopre un lengac just pe
situazion e pai interlocutors, al tache a vé la capacitat di gjavase cu lis
varietats di discors, cun di plui al rive a controla midr il regjistri linguistic
e lis espressions idiomatichis.
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Coretece sociolinguistiche

Cc2

Al 2 une buine paronance des espressions idiomatichis e colocuiils e al sa considerad i nivei di
conotazion semantiche.

Al e cussient ad in plen des implicazions sociolinguistichis e socioculturils dal lenga¢ di une
persone di marilenghe e al sa reazi in mut just.

Al ¢ in stat di media cun eficacie tra lis personis di marilenghe e chés de s6 lenghe di partence,
considerant lis diferencis socioculturals e sociolinguistichis.

C1

Al ¢ in stat di ricognossi une grande diviersitat di espressions idiomatichis e colocuials e al identifiche
i cambiaments di regjistri; dut cas al pues cualchi volte coventai che i confermin cualchi particolar,
soredut se nol cognos l'acent.

Al capis i films 1i che si doprin tantis espression zergals e idiomatichis.

Al dopre la lenghe par fins socidi in mat flessibil e eficac, cjapant dentri ancje lis dimensions
emozionals, alusivis e umoristichis.

B2

Al ¢ in stat di esprimisi in mGt siglr, clar e cortés tun regjistri formal o informal, dalr de situazion
e de persone implicade o des personis implicadis.

Al rive, cuntun ciert sfuarg, a sta datr e a intervigni tai dibatiments, ancje se i interlocutors a fevelin
svelts e in mut colocuial.

Al ¢ in stat di relazionasi cun personis di marilenghe cence deventa ridicul o daur fastidi cuintri de
sO volontat e cence metiju te condizion di compuartasi in mat diferent di cemit che a fasaressin
cuntun interlocutor di marilenghe.

Al ¢ in stat di esprimisi in mat adat ae situazion e al fis di mancul di fa fai impuartants di
formulazion.

B1

Al ¢ in stat di realiza une grande diviersitat di ats linguistics e di rispuindi doprant lis espressions
plui ordenaris tun regjistri neutral.

Al ¢ cussient des plui impuartantis normis di cortesie e lis met in vore.

Al ¢ cussient des diferencis plui significativis che a esistin tra is e custumancis, mts di viodi, valors
e crodincis che a son prevalents te comunitat in cuistion e la s6 e a ‘ndi cir i segnai.

A2

Al ¢ in stat di realiza ats linguistics di fonde, tant che domandis e scambis di informazion, di
rispuindi e di esprimi in mt sempli¢ opinions e mts di viodi.

Si distrighe tes relazions socials cun semplicitat e eficacie, doprant lis espressions plui abituils e lant
datr di formulis di fonde.

Si distrighe tai scambis linguistics une vore curts doprant formulis di ogni di par saluda e par
indrecasi a cualchidun. Al ¢ in stat di fa invits, da conseis, domanda scuse e rispuindi in chestis
situazions.

Al

Al ¢ in stat di stabili contats socidi di fonde doprant lis formulis di cortesie plui semplicis e di ogni

” o«

di par saluda, cjapa cumiat, presenta cualchidun, di “par plasé”, “grazie”, “perdon”, e v.i.
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cds, di specifica:

* Cuale serie di saliits, formulis par comengd i discors, esclamazions che
i coventaran / al sara bon /i si domandara di ricognossi, interpretd
tal I6r valor socidl e doprad al arléf.

 Cualis normis di cortesie che i coventaran / al sara bon /i si domandara
di ricognossi, capi e doprad al arléf, e in cualis situazions.

» Cualis normis di malegracie che i coventaran / al sara bon /i si
domandara di ricognossi, capi e doprad al arléf, e in cualis situazions.

» Cudi proverbis, stereotips e fevelis popoldrs che i coventaran / al sara
bon /i si domandara di ricognossi, capi e dopra al arléf.

 Cudi regjistris linguistics che i coventaran / al sara bon /i si domandara
di ricognossi, capi e dopra al arléf.

» Cudi grups socidi de comunitdt che e fevele la lenghe o de comunitdt
internaziondl i coventaran / al sara bon /i si domandara di ricognossi
al arléf de maniere che a doprin la lengbe.

5.2.3 Competencis pragmatichis

Lis competencis pragmatichis a rivuardin la cognossince dai principis che
datr di 16r i messacs:

a) si organizin, si struturin e si ordenin (competence discorsive);

b) si doprin par realiza funzions comunicativis (competence funzional);
©) si metin in secuence dadr di schemis di interazion e transazion (competence
organizative).

5.2.3.1 La competence discorsive ¢ je la capacitat di meti in secuence lis
frasis par produsi strichis coerentis di lenghe, considerant:

* teme/reme;

* za dadis o gnovis;

* ordin “natural”, par esempli, di timp: “Al ¢ colat e jo lu ai sburtat”,
contrari di “Lu ai sburtat e al & colat”;

» cause/efiet (0 par contrari): “I presis a cressin, la int e domande paiis
plui altis”;

* la capacitat di strutura e controla il discors in funzion de:

* organizazion tematiche;

* coerence e coesion;

* organizazion logjiche;

e stil e regjistri;

* eficacie retoriche;

* il principi di cooperazion (Grice 1975): formule il to contriblt come
che tal domandin, tal moment che al covente, dalr de finalitat o te
direzion dal scambi di conversazion li che tu partecipis dadr di chestis
massimis:

* massime de cualitat (cir di di la veretat)

* massime de cuantitat (da dutis lis informazions che a coventin, e no
altris)

* massime de relazion (no sta di ce che nol ¢ pertinent)

* massime dal mat (dis in maniere curte e ordenade, fas di mancul de
oscuritat e de ambiguitat).
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A chescj criteris che a permetin une comunicazion direte e eficace, si
vares di fa di mancul dome par fins specifics, e no parce che no si rive a
rispietaju

La organizazion dal test: cognossince des convenzions di organizazion
testual di ogni comunitat:
e cemit che e je struturade la informazion par realiza lis diviersis
macrofunzions (descrizion, narazion, esposizion, e v.i.);
* cemut che si contin lis storiis, i anedots, lis barzaletis, e v.i.;
* cemt che si svilupe une argomentazion (tal tribunal, tun dibatiment,
e v.i);
» cemt che si elaborin, si segnalin e si struturin i tescj scrits (sags, letaris
formals, e v.i.).

Te marilenghe une buine part dal insegnament si lu dopre par da dongje
abilitats discorsivis. Te lenghe foreste cui che al impare al & probabil che
al tacara cun turnis di peraule curts di une sole frase. A nivei superiors la
impuartance de competence discorsive e increés in maniere gradual.
Li scjalis ilustrativis che a vegnin datr a rivuardin chestis componentis de
competence discorsive:

* flessibilitat datr des circostancis

 turnis di peraule (za presentats tes strategjiis de interazion)

* svilup tematic

* coerence e coesion

Flessibilitat
c2 Al pant une grande flessibilitat tal torna a formula concets doprant formis linguistichis diviersis, datr
de situazion dal interlocutdr, par meti in evidence cualchi aspiet e gjava vie lis ambiguitats.
C1 | Tant che B2+.
Al ¢ in stat di adata ce che al dis e il mit di esprimisi datr de situazion e dal destinatari, doprant
un nivel di formalitat adat aes circostancis.
B2 | Al ¢ in stat di adatasi ai cambiaments di orientament dal discors, stil e enfasi che si produsin par
solit tune conversazion.
Al ¢ in stat di formula chel che al val di in manieris diferentis.
Al ¢ in stat di adata il so mut di esprimisi par cjapa su situazions mancul abituals e ancje dificilis.
B1 | Al dopre cun flessibilitat un grant repertori di elements linguistics semplics, rivant a esprimi la plui
part di chel che al vil di.
Al ¢ in stat di adata aes circostancis espressions semplicis, ripetudis e imparadis a memorie, cambiant
A2 | cualchi element lessical.
Al ¢ in stat di slargja lis espressions imparadis a memorie metint dongje i elements in mit semplic.
A1 | Nissun descritor disponibil.
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Turnis di peraule

C2 | Tant che CI.
Al ¢ in stat di sielzi, tal so repertori di funzions discorsivis, lis espressions adatis par cjapa la peraule
C1 | e taca lis sOs osservazions in mit adat o par vuadagna timp e no pierdi il turni di peraule intant
che al pense.
Al ¢ in stat di intervigni in mat just tune discussion, doprant formis linguistichis adatis.
Al tache, al ten st e al finis un discors in mat just, doprant in mut eficag¢ i turnis di peraule.
B2 | Al tache il discors, al cjape la peraule tal moment adat e al finis la conversazion cuant che al vil,
ancje se nol rive simpri a falu in mat elegant.
Al dopre frasis fatis (par esempli: “E je une domande che al ¢ dificil di rispuindii”) par vuadagna
timp e conserva il turni di peraule intant che al cir di formula chel che al val di.
Al interven intune discussion su temis di ogni di, doprant une espression adate par cjapa la
B1 | peraule.
Al tache, al ten su e al finis une conversazion direte su argoments di ogni di o di so interes.
Al dopre tecnichis semplicis par invia, tigni st e fini une conversazion curte.
A2 | Al tache, al ten st e al finis une conversazion semplice direte.
Al ¢ in stat di riclama la atenzion.
A1 | Nissun descritor disponibil.
Svilup tematic
C2 | Tant che in C1.
c1 Al ¢ in stat di realiza descrizions e narazions elaboradis e precisis, integrant plui temis, svilupant
aspiets determinats e finint cuntune conclusion adate.
B2 Al svilupe une descrizion o une narazion clare, slargjantint o svilupantint i aspiets principai e
zontant elements e esemplis adats.
B1 Al prodis, cun fluence resonevule, narazions e descrizions semplicis, struturantlis intune secuence
liniar di ponts.
A2 | Al conte storiis o al descrif alc dome judantsi cuntune liste semplice di elements.
A1 | Nissun descritor.
Coerence e coesion
c2 Al ¢ in stat di produsi un discors cun coerence e coesion doprant in mut just une grande varietat di
schemis organizatifs e une grande varietat di conetifs e di mecanisims di conession di altre sorte.
c1 Al prodis un discors clar, fluent e ben struturat, mostrant di dopra in mit controlat dai criteris di
organizazion, di conetifs e espressions coesivis.
Al dopre cun eficacie diviers conetifs par esplicitd i rapuarts tra i concets.
B2 | 4l dopre un numar limitat di elements di coesion par led i siei enuncidts intun discors clar e coerent.
Tun intervent lunc si puedin presenta dai “salts logjics”.
B1 | Al lee une serie di elements curts, concrets e sempli¢s intune secuence liniar di ponts.
Al dopre i conetifs plui frecuents par lea frasis semplicis, contant une storie o descrivint alc, cuntune
A2 | semplice liste di ponts.
Al lee grups di peraulis cun conetifs semplics tant che “e”, “ma”, “parce che”.
A1 | Al lee peraulis e grups di peraulis cun conetifs une vore elementars tant che “e” o “alore”.
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5.2.3.2 Competence funzional

In cheste competence al jentre I'Gs dal discors oral e di tescj scrits cuntun
fin particolar (viot 4.2). La competence conversazional no domande dome la
cognossince di funzions particolars (microfunzions) e des formis linguistichis
dopradis par esprimilis, ma e impegne i sogjets intune interazion la che ogni
iniziative e prodas une rispueste e e contribuis a fa 12 indenant la interazion
fin al so fin, passant traviers moments seguitifs che a van dai scambis sul
imprin fin ae conclusion. I fevelants competents a capissin il proces e a son
bogns di gjestilu. Ogni macrofunzion si caraterize pe so struture interazional.
In situazion pluitost complessis cheste struture e pues cjapa dentri secuencis
di macrofunzions organizadis, pal plui datr di modei, formai e informai di
interazion social (schemis).

1. Lis microfunzions a son categoriis pal s funzional di enunciats singui (pal
plui curts), che in gjenar a costituissin un turni di peraule te interazion. Lis
microfunzions a son specificadis (ancje se in mut no esaustif) e ordenadis
par categorie tal Threshold Level 1990, cjap. 5:
1.1. ufrl e e domanda informazion fatual:
¢ identifica;
* contd une informazion;
* corezi;
* domanda;
e rispuindi.
1.2. esprimi e scuvierzi muts di viodi:
e fatual (acuardi / disacuardi);
* cognossincis (savé / ignorance, ricuarts / dismenteancis, probabilitat
/ sigurece);
* modalitats (dove, dibisugne, capacitat, permes);
e volontat (aspirazions, desideris, intenzions, preferencis);
* emozions (plasé / fastidi, ce che al plas / ce che nol plas, sodisfazion,
interes, sorprese, sperance, disilusion, pore, preocupazion, agrat);
* moral (scusis, aprovazion, pintiment, simpatie).
1.3. persuasion:
*sugjeri, domanda, visa, consea, incoragja, domanda ailt, invida,
ufri.
1.4. vite social:
e riclama la atenzion, indreca la peraule, saluda, presenta, fa un brindis
ae sal(t, cumiatasi.
1.5. strutura il discors:
* (28 microfunzions; invia il discors, turni di peraule, conclusion, e
v.i.).
1.6. Comeda i fai di comunicazion:
* (16 microfunzions).

2. Lis macrofunzions a son categoriis par defini I'Gs funzional di discors a vos
e tescj scrits che a consistin in secuencis (cualchi volte lungjis) di frasis:

* descrizion;

* narazion;

* coment;

* esposizion;

* interpretazion;

* spiegazion;

* dimostrazion;
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* istruzion;
* argomentazion;
* persuasion, € v.i;

3. Schemis di interazion

La competence funzional e cjape dentri ancje la cognossince e la capacitat di
dopra i schemis (modei di interazion social) che a stan sot de comunicazion,
tant che i modei di scambi verbal. Lis ativitats di comunicazion interative
ilustradis in 4.4.3 a cjapin dentri ancje secuencis struturadis di azions realizadis
di sogjets in turnis di peraule.

Lis plui semplicis a an forme di cubiis:

domande: rispueste
Afermazion: acuardi/disacuardi
Domande: acetazion/reflt
salt: rispueste

A son comunis ancje lis interazions cun tré sogjets; transazions e interazions
cuntune cierte lungjece a cjapin dentri par solit interazions a cubie o a tré
sogjets. In transazions di une cierte complessitat e par un fin determinat,
si dopre la lenghe par:

* forma il grup di lavor e stabili relazions tra chei che a partecipin;

* condividi lis informazions di riléf a rivuart de situazion par riva a une

leture comune;

* identifica ce che al vares o al podares jessi mudat;

 acuardasi sui obietifs e su lis azions che a coventin par rivai;

 acuardasi su lis parts che i sogjets a an di vé par realiza la azion;

* controla lis azions pratichis domandadis, par esempli:

* identifica e frontd i problemis che a nassin;

* coordena e organiza i diviers intervents;

 incoragjasi un cun chel altri;

* ricognossi che si a rivat a obietifs intermedis;

* ricognossi che si a rivat al obietif final;

* valuta la transazion;

* completa e fini la transazion.

Dut il proces si pues rapresentalu in mat schematic. Al pues servi tant che
esempli il scheme gjeneral presentat in Threshold Level 1990, cjap. 8, par
compra marcjanziis e servizis:

Scheme gjenerdl par compra bens e servizis
1. 1a tal lGc de transazion:
1.1. cjata la strade che e puarte ae buteghe, al grant magazin, al
supermarcjat, al ristorant, ae stazion, al albierc, e v.i.;
1.2. cjata la strade che e puarte al banc, al repart, al taulin, ae bilietarie,
ae ricezion.
2. stabili il contat:
2.1. saluda il buteghir, il comes, il camarir, il puartir, e v.i.:
2.1.1. il comes al salude;
2.1.2. il client al salude.
3. sielzi lis marcjanziis e i servizis:
3.1. identifica la categorie di marcjanziis/servizis domandats:
3.1.1. domanda informazions;
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3.1.2. da informazions.
3.2. identifica opzions.
3.3. discuti dai vantags e dai disvantags des opzions: cualitat, presit, color,
dimension des marcjanziis:
3.3.1. domanda informazions;
3.3.2. da informazions;
3.3.3. domanda conseis;
3.3.4. da conseis;
3.3.5. domanda ce che si preferis;
3.3.6. di ce che si preferis.
3.4. identifica cun precision la marcjanzie che si val.
3.5. esamina la marcjanzie.
3.6. metisi dacuardi sul comprile.
4. paia la marcjanzie:
4.1. metisi dacuardi sul presit dai ogjets;
4.2. metisi dacuardi sul total dal cont;
4.3. ricevi/fa il paiament;
4.4. ricevi/furni la marcjanzie (e la ricevude);
4.5. ringraziasi un cun chel altri:
4.5.1. il comes al ringrazie;
4.5.2. il client al ringrazie.
5. cumiatasi:
5.1. pandi (mutual) sodisfazion:
5.1.1. il comes al pant sodisfazion;
5.1.2. il client al pant sodisfazion.
5.2. scambia coments interpersondi (sul timp, su petegs, e v.i.).
5.3. saludasi cumiatantsi:
5.3.1. il comes al salude;
5.3.2. il client al salude.

N.B. Si vares di nota che, in chest come tai altris cas, il fat che chest scheme
al sedi disponibil sei par cui che al compre che par cui che al vent nol vl
di che cui che al compre e cui che al vent a vedin di dopralu ogni volte. In
di di vué la lenghe si le dopre simpri di mancul, e cuant che si le dopre si
lu fas soredut par distriga i problemis che a puedin nassi intune transazion
che, in cas diferent, e je spersonalizade e semiautomatizade, o ben par
umanizale (vidt 4.1.1).

No si pues svilupa scjalis di esemplis par dutis lis areis de competence
funzional. Cualchi macrofunzion e je paraltri analizade tes scjalis che a dan
i esemplis pes ativitats comunicativis di interazion e produzion.

Doi a son i fatdrs di cualitat global che a determinin il suces funzional di
cui che al impare e al dopre la lenghe:

a. la fluence, ven a stai la capacitat di articola e tigni st il discors e di fronta
une situazion la che la strade e je sierade.

b. 1a precision che e je la capacitat di formula pinsirs e proposizions par
fa capi ce che si vil cun clarece.
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Fluence tal feveld

Al ¢ in stat di esprimisi in discors luncs cun fluence natural cence sfuargs ni esitancis. Si ferme dome

C2 | par ciri lis peraulis par esprimi cun precision il so pinsir o par c¢jatd un esempli o une spiegazion
adats.

c1 Al ¢ in stat di esprimisi cun fluence e spontanitat, cuasi cence sfuar¢. Dome un argoment cun
concets comples al pues imberdea la fluence natural dal discors.

Al € in stat di comunica cun spontanitat, pandint une grande fluence e doprant cun facilitat i miegs
espressifs ancje in discors pluitost luncs e comples.
Al ¢ in stat di produsi secuencis discorsivis cuntun ritmi avonde regolar; al pues vé esitancis ancje

B2 | cuant che al dir struturis e espressions, al fas pocjis pausis lungjis.

Al ¢ in stat di partecipa ae conversazion cun spontanitit e fluence par permeti une interazion
normal cun personis di marilenghe cence sfuargs par nissun dai interlocutdrs.

Al ¢ in stat di esprimisi cun facilitat relative. No cate cualchi probleme di formulazion che al pues
palesasi in pausis e blocs, al rive a puarta insom il discors cun eficacie cence jessi judat.

B1 | Al ¢ in stat di mantigni un discors che si rive a capi, ancje se a son tant evidentis lis pausis par cirl
peraulis e formis gramaticals e par comeda i fai, soredut tes secuencis di produzion libare cuntune
cierte lungjece.

Si fas capl cun intervents curts, ancje se pausis, partencis falsis e riformulazions a son une vore
evidentis.

A2 . . . A . A . oA . A
Su argoments di ogni di al ¢ in stat di formula espressions e al a capacitat suficiente par completa
scambis comunicatifs curts, ancje se lis esitancis e lis partencis falsis a son une vore evidentis
Al ¢ in stat di gjavase cun enunciats une vore curts, isoldts, par solit imparats a memorie, fasint

A1 | tantis pausis par ciri lis espressions, par pronuncia lis peraulis mancul familiars e par comeda i fai
di comunicazion.

Precision
Al ¢ in stat di esprimi cun precision sftumaduris finis di significat, doprant cun coretece resonevule
diferentis sortis di cualificadors: averbis che a esprimin il grat di intensitat, proposizions

C2 | concessivis.

Al ¢ in stat di da enfasi, di diferenzia e di elimina la ambiguitat.

c1 Al ¢ in stat di precisa lis sds opinions e afermazions precisantint, par esempli, il grat di sigurece/
insigurece, convinzion/dubi, probabilitat, e v.i.

B2 | Al ¢ in stat di ufrl informazions in detai e afidabilis.

Al ¢ in stat di spiega cuntune precision resonevule i ponts principai di un concet o di un
probleme

B1 | Al ¢ in stat di trasmeti informazions semplicis e diretis a rivuart di cuistions che i somein
impuartantis.

Al ¢ in stat di fa capi cudl che al & I'element principal che i ten a comunicalu.

A2 Al comuniche lis informazions che al vl da in scambis semplics, direts e limitats a cuistions di ogni
di, ma in altris situazions, in gjenar, al a di adata il messac.

A1 | Nissun descritor disponibil.
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se dal
cas, di specifica:

* Lis carateristichis dal discors che l'arléf al a di jessi prepardt / inviddt
a controld.

» Lis macrofunzions che l'arléf al a di jessi prepardt / inviddt a
produsi.

» Lis microfunzions che larléf al a di jessi prepardt / inviddt a
produsi.

o [ schemis interaziondi che i coventin o i si domande di doprd al
arléf.

» Cudi, dai ponts precedents, si pense di rivd za a controld e cudi che
si a di insegna.

* Daiir di cudi principis che si sielzin e si ordenin lis macrofunzions
e lis microfunzions.

» Cemilt che si pues descrivi il progres cualitatif de componente
pragmatiche.
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6 IMPARA E INSEGNA UNE LENGHE

In chest cjapitul si fasin chestis domandis:

* Cemt rivial a realiza i compits, lis ativitats e i proces cui che al impare
e cemt svilupial lis competencis che i coventin pe comunicazion?

¢ Cemit puedino i insegnants facilitd chescj proces, judats di materiai
didatics?

¢ Cemt puedino lis autoritats educativis e chés altris personis
cun capacitats di decision planifica ben i curricula pes lenghis
modernis.

Sul imprin o vin di torna a cjapa in considerazion i obietifs dal aprendiment.

6.1 CE AIAL DI IMPARA O CJAPA SU CUI CHE AL IMPARE UNE
LENGHE?

6.1.1 Dutis lis afermazions a rivuart dai fins e dai obietifs dal aprendiment
e dal insegnament de lenghe a varessin di fondasi su la valutazion des
dibisugnis di cui che al impare e de societat, sui compits, lis ativitats e i
proces che chei che a imparin a an di puarta insom par sodisfa chestis
dibisugnis e su lis competencis e lis strategjiis che a an di svilupa par riva
a chest risultat. Al ¢ par chest che o vin cirtt di esponi, tai cjapitui 4 e
5, ce che al sa fa cui che al a une competence real tal dopra la lenghe e
cualis che a son lis cognossincis, lis abilitats e lis disposizions che a rindin
pussibilis chestis ativitats. Cence podé savé cualis ativitats che a varan
impuartance par ognidun di chei che a imparin o vin cirtt di jessi il plui
pussibil esaustifs. Tai cjapitui precedents si a vat dit che, par partecipa in
mut pardabon efica¢ a un event comunicatif, chei che a imparin a varan di
impara o cjapa su:
* lis competencis che a coventin, come che si a precisat tal cjapitul
cuint
* la capacitat di meti in vore chés competencis, come che al & pandit
tal cjapitul cuart
* la capacitat di zovasi des strategjiis che a coventin par meti in vore lis
competencis

6.1.2 Par rapresenta e vuida il progres di cui che al impare la lenghe al
va ben descrivindi lis capacitats dividintlis in nivei progressifs, come che
si a vat fat cu lis scjalis presentadis tai cjapitui 4 e 5. Par regjistra i progres
che i students a fasin tes primis dadis de [6r istruzion, intun moment che
lis dibisugnis dal avigni no si pues inmo previodilis, e ancje par da une
valutazion gjeneral de competence linguistiche dilunc vie dal aprendiment,
al pues jessi util e pratic carateriza la capacitat linguistiche metint adun un
ciert numar di chestis categoriis, come che si a vt fat par esempli te taule
1 presentade tal cjapitul tierg.

Un scheme come chel de taule 2 dal ¢japitul tier¢, indrecat ae autovalutazion
di cui che al impare, 1a che lis diferentis ativitats linguistichis, ancje se a
mantegnin une dimension olistiche, a son presentadis in scjalis separadis, al
ufris une flessibilitat plui grande, parce che al permet di disegna un profil
pai cas li che lis abilitats no sedin svilupadis in mut vualif. Une flessibilitat
inmo plui grande e je ufierte, natural, di scjalis in detai di ogni sotcategorie,
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come chés dai cjapitui 4 e 5. Par procedi doprant la lenghe in mut eficac
par dutis lis sortis di events comunicatifs al covente vé svilupat dutis lis
capacitats presentadis in chei cjapitui, ma no ducj chei che a imparin a
varan gust o a scugnaran cjapalis su dutis intune lenghe che no je la 16r
marilenghe. Par esempli, a cualchidun no i coventara di cjapa su la lenghe
scrite, intant che a cualchidun altri i coventara dome di capi tescj scrits.
Chest nol vil di perd che chescj a vedin di limitasi dome e in mat fis ae
lenghe oral o a ché scrite.

A son proces che a dipendin dal stil cognitif di cui che al impare. Impara a
memorie lis formis orals de lenghe al pues jessi facilitat cetant de associazion
cu lis formis scritis corispondentis. Par contrari lis formis scritis a puedin
jessi interpretadis in mut plui facil se a vegnin associadis cui enunciats orai
corispondents; cheste associazion e pues fintremai coventa. Se chest al ¢ vér,
la modalitat sensorial che no je domandade pal Gs linguistic e che duncje
no je un obietif e pues simpri jessi doprade tant che mie¢ par un fin. Si
trate di decidi (in mat cussient o mancul) cualis che a son lis competencis,
i compits, lis ativitats e lis strategjiis che a judin, cun funzion di obietif o di
mieg, il svilup di cui che al impare.

Par altri, une competence, un compit, une ativitait o une strategjie che a
sedin stats sielz(ts tant che obietif, parce che considerats tant che necessaris
par sodisfa lis dibisugnis comunicativis di cui che al impare, no scugnin
jessi cjapats dentri di un program di aprendiment. Par esempli, buine part
de “cognossince dal mont” si pues considerale tant che za cjapade su, za
part de competence gjeneral di cui che al impare, parce che cjapade su
tes esperiencis precedentis o te istruzion in marilenghe. Si tratara alore di
cjatd dome lis formis in lenghe seconde che a permetin di esprimi une
categorie nozional che si a in lenghe prime. In chest cas al coventara
decidi cualis gnovis cognossincis a vedin di jessi imparadis e cualis che a
puedin jessi presuponudis. Si puedin presenta problemis cuant che, come
che al capite dispes, une determinade aree concetual e je organizade in
mut diviers in lenghe prime e lenghe seconde e il significat des peraulis al
coincit in part o nol coincit par nuie. Cuale ise la grandece de divergjence?
Cuai malintindiments puedie produsi? E alore, cuadi elements si vara di
consideraju prioritaris intun determinat pont dal aprendiment? A cual nivel
si varaie di ricognossi la diference o di paronale? Podino spietasi che e sedi
la esperience a risolvi il probleme?

Domandis parelis si presentin cu la pronunzie. Tancj fonemis a puedin
jessi trasferits cence problemis de lenghe prime ae lenghe seconde, ma a
puedin jessi grandis diferencis fonichis in determinats contescj. A puedin
jessi altris fonemis de lenghe seconde che no esistin te lenghe prime. Se
no vegnin cjapats su o imparats la 16r mancjance e pues produsi la pierdite
di informazions e, par consecuence, malintindiments. Sono frecuents? Sono
impuartants? Cuale prioritat si daraial al aprendiment di chescj fonemis?
A rivuart di chest al ¢ ben considerd che impara al pues jessi plui eficac¢
in determinadis etats e in ciertis dadis di timp, e considera ancje che, te
fonetiche, al sucét dispes di fossiliza I'eror. Al € une vore plui grivi (in
tiermins di timp e di fature) deventa cussients dai propris fai fonetics e fa di
mancul di compuartaments fonetics automatics dome tal moment che nus
ven domandade une prestazion une vore dongje di ché di un di marilenghe,
pluitost che visasi tes primis dadis dal aprendiment, in particolar cuant che
si € picui.

Chestis considerazions a judin a capi che i obietifs juscj par un determinat
nivel di aprendiment, par un arléf particolar o par une classe di arléfs
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cuntune etat determinade, no si pues rigjavaju, su la fonde di une leture
liniar e analitiche, des scjalis proponudis par ogni parametri. Lis decisions
a van cjapadis cas par cas.

6.1.3 La competence plurilengil e pluricultural

A rivuart dal svilup de competence plurilengal e pluricultural al € une
vore impuartant che il Cuadri di riferiment nol proferissi dome une scjale
global des capacitats comunicativis, ma al dividi lis categoriis globals tes
16r componentis e a ‘ndi ufrissi une gradazion.

6.1.3.1 Disecuilibri e variabilitait de competence
La competence plurilengal e pluriculturadl e presente, in gjenar, un ciert
disecuilibri e variabilitat:

* In gjenar si a une competence mior intune lenghe pluitost che in chés
altris.

1l profil des competencis intune lenghe al ¢ diferent di chel che si a
in chés altris (par esempli buine competence oral in dos lenghis, ma
buine competence scrite dome intune).

* 1l profil pluricultural al e diferent di chel plurilengal (par esempli: buine
cognossince de culture di une comunitat, ma scjarse de s6 lenghe; o
ben scjarse cognossince di une comunitat ma buine paronance de so
lenghe).

Chesqj disecuilibris a son dal dut normai. Se si slargje il concet di plurilinguisim
e pluriculturalisim fin a ¢japa in considerazion la situazion di ducj chei che
a son in contat, te marilenghe e te culture native, cu lis diferentis variantis
linguistichis e culturals, che a son tipichis di ogni societat complesse, si viot
che ancje par 16r i disecuilibris (0, se si a mior, diferentis sortis di ecuilibri)
a son la norme.

Cun di plui chescj disecuilibris a son leats al caratar variabil de competence
plurilengal e pluricultural. Par tradizion si pense che une competence
comunicative “monolengal” te “marilenghe” si stabilizi in timps curts, intant
che une competence plurilengal e pluricultural e 2 un profil transitori e une
configurazion che e cambie. Dalr de vite professional dal individui cjapat in
considerazion, de so storie familiar, dai viags, des leturis e dai passetimps, la
s biografie linguistiche e culturidl e pues muda in mat significatif, mudant
la configurazion dal disecuilibri plurilinguistic e rindint plui complesse la
sO esperience de pluralitat culturdl. Chest nol vil di instabilitat, insigurece,
mangcjance di ecuilibri te persone ma, te plui part dai cas, al jude a miora
la cussience de proprie identitat.

6.1.3.2 Competence diferenziade e cambi di lenghe

Di chest disecuilibri e diven une des carateristichis significativis de competence
plurilengal e pluricultural: ven a stai che une persone, tal meti in vore cheste
competence, e dopre in muts diferents lis sos abilitits e cognossincis sei
gjenerals sei linguistichis (vidt cjapitui 4 e 5). Par esempli lis strategjiis che
e dopre par davuelzi un compit linguistic a puedin cambia di une lenghe
a di ché altre. Intune interazion cuntune persone di marilenghe, I'individui
che al parone pdc la lenghe al podara compensa cheste mancjance cul
savé jessi (competence esistenzidl) pandint buine volontat e convivialitat
(par esempli doprant la mimiche e la prossemiche), intant che, doprant
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une lenghe che al cognos mior, il stes individui al pues cjapa un mut di fa
plui distant e riservat. Ancje il compit linguistic al pues jessi tornat a defini,
il messac linguistic al pues jessi staronzat o distribuit in maniere diferente
datr des risorsis linguistichis che la persone e a a disposizion par esprimisi
e de percezion che a ‘ndi a.

Une altre carateristiche de competence plurilinguistiche e pluricultural
e je che no je dome la sume di competencis monolengals ma e permet
combinazions e alternancis di divierse fate. E permet par esempli di passa
di une lenghe a di ché altre intant che si formule il messa¢ (code switching)
o di dopra formis bilengals tal fevela. Cuntun repertori plui sidér di chest
gjenar I'individui al pues duncje sielzi lis strategjiis justis par davuelzi i
compits, fondantsi, cuant che al ¢ just, suntune varietat interlinguistiche o
passant di une lenghe a di ché altre.

6.1.3.3 Svilup de cussience linguistiche e proces di aprendiment e Gs
La competence plurilengal e pluricultural e prudele il svilup de cussience
linguistiche e comunicative, e ancje di strategjiis metacognitivis che a permetin
al individui di jessi plui cussient e plui bon di controla il so mit “spontani”
di davuelzi un compit, soredut a rivuart de dimension linguistiche. In plui,
cheste esperience di plurilinguisim e pluriculturalisim:
* e dopre lis competencis sociolinguistichis e pragmatichis che za a
esistin e lis incres
* e miore la percezion di cemit che lenghis diferentis si organizin, par
chel che a an in comun e par chel che a an di specific (svilupant une
forme di cussience metalinguistiche, interlinguistiche o, disin cussi,
“iperlinguistiche”)
* par sO nature e incres il savé impara e la capacitat di invia relazions
cun altris personis e fronta situazions gnovis.

Intune cierte misure si pues cussi produsi un aprendiment plui svelt te aree
linguistiche e cultural. Chest al sucét ancje se la competence plurilengal
e pluricultural e je “disecuilibrade” e e reste “parzial” intune lenghe
determinade.
Si scrupule che intant che la cognossince di une lenghe e di une culture
foreste no simpri e puarti a supera I'etnocentrisim a rivuart de lenghe e
de culture “nativis”, ma e puedi adiriture vé l'efiet contrari (nol e rar che
impara une lenghe e il contat cun une culture foreste al judi a rinfuarci i
prejudizis e i stereotips, pluitost che a staronzaju), al ¢ probabil che si rivi a
chest obietif cognossint plui lenghis e inricjint tal stes timp lis potenzialitats
di aprendiment.
Al & impuartant, in chest contest, promovi il rispiet pe diviersitat des lenghis
e prudela 'aprendiment scolastic di plui di une lenghe foreste. Cheste no
je dome une sielte di politiche linguistiche tun moment impuartant de
storie europeane, e nancje — par trop impuartant che al sedi - par da plui
oportunitats pal avigni dai zovins che a cognossin plui di dos lenghis. Si
trate di juda cui che al impare a:

* fa su la s6 identitat linguistiche e cultural cu la integrazion in ché di

une esperience plural de diviersitat;
* svilupa la 16r capacitat di impara partint di cheste esperience plural
tal relazionasi cun diferentis lenghis e culturis.

6.1.3.4 Competence parzial e competence plurilengil e pluricultural
Al ¢ in cheste prospetive che al cjape significat il concet di competence parzial
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intune lenghe determinade: nol vl di che si contentin, par principi o par
dibisugnis pratichis, che cui che al impare al svilupi une paronance limitade
o setorial intune lenghe foreste, ma che o considerin pluitost che cheste
competence, no perfete intun ciert moment, e je part di une competence
plurilengal e che le inricjis. Si a ancje di di che cheste competence parzial,
part di une competence multiple, e je tal stes timp funziondl a un obietif
limitat e concret.

La competence parzidl intune determinade lenghe si pues riferl aes ativitdts
linguistichis di ricezion (comprension oral e scrite); e pues riferisi a compits
e a ambits specifics (par esempli 'impiegat di un ufici postal che al a di
da informazions ai clients forescj, che a fevelin une determinade lenghe, a
rivuart des operazions postals plui ordenariis). Ma e pues cjapa dentri ancje
lis competencis gjenerdls (par esempli la cognossince no linguistiche des
carateristichis di altris lenghis e culturis e des comunitats relativis) par che
chest svilup al sedi funzional e complementar al svilup di une dimension
o di ché altre des competencis specifichis. Cun altris peraulis, in chest
Cuadlri di riferiment la nozion di competence parzial si a di considerale
in relazion cun chés altris componentis dal model (viot cjapitul 3) e cu la
varietat dai obietifs.

6.1.4 Varietat di obietifs e Cuadri di riferiment

Tal progjeta i curricula linguistics (cence dubi inmo di plui che tal cas di
altris dissiplinis e par aprendiments di altri gjenar) cuant che si definissin i
obietifs si a di sielzindi tipologjiis e nivei, robe che e ven considerade in mut
particolar tal model presentat in chest Cuadyi di riferiment. Ogni componente
principal dal model e pues jessi il centri dai obietifs di aprendiment e servi
tant che pont par jentra cuntun svicinament specific al Cuadyri.

6.1.4.1 Tipologjiis di obietifs in rapuart al Cuadri di riferiment

I obietifs dal insegnament e dal aprendiment si pues pensaju:

a. in funzion dal svilup des competencis gjenerals di cui che al
impare (viot 5.1): e riferisi duncje ae cognossince declarative (save), aes
abilitats (savé fa), ai elements de personalitat, aes disposizions, e v.i (savé
jessi) e ae capacitat di impara o ben, in mut plui specific, dome a une di
chestis dimensions. In cualchi cas impara une lenghe foreste al a tant che
fin chel di trasmeti a cui che al impare cognossincis declarativis (a rivuart
par esempli de gramatiche o de leterature o a determinats aspiets de culture
dal pais forest). In altris situazions impara une lenghe al pues jessi viodut
tant che un mut par cui che al impare di svilupa la s6 personalitat (cjapant
par esempli plui sigurece e fiducie in se, plui disponibilitat a fevela in grup)
o di impara cemt impara (plui viertidure al gnaf, cussience de alteritat,
curiositat par ce che nol ¢ cognossat). Si pues in mut resonevul pensa che
chescj obietifs specifics, che si riferissin intun moment dat a un ciert gjenar
di competencis o a un determinat setor, o ben al svilup di une competence
parzial, a puedin juda, in m{t trasversal, a fonda o a rinfuarci la competence
plurilengal e pluricultural. Cun altris peraulis, un obietif parzial si pues cirilu
tant che part di un progjet gjeneral di aprendiment.

b. in funzion de estension e diversificazion de competence linguistiche
comunicative (vidt 5.2): i obietifs duncje a puedin riferisi ae componente

linguistiche o ae componente pragmatiche o ben a ché sociolinguistiche,
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o ancje a dutis e tré. Il fin principal dal impara une lenghe foreste al pues
jessi tal parona la componente linguistiche (cognossince dal sisteme fonetic,
dal lessic, de sintassi) e no riferisi invezit ni ae justece sociolinguistiche ni
ae eficacie pragmatiche. In altris situazions il fin al pues jessi pal plui di
caratar pragmatic e 'insegnament al pues smira a svilupa la capacitat di
tratd in lenghe foreste cun risorsis linguistichis limitadis, cence preocupasi
de dimension sociolinguistiche. Natural che lis sieltis no son mai cussi
polarizadis, anzit in gjenar si cir di svilupa lis diferentis componentis in
mut ecuilibrat, ma no mangcjin, e no son mancjats tal passat, esemplis la
che cheste o ché componente de competence comunicative e jere il centri
de comunicazion. Stant che la competence linguistiche comunicative e je
considerade tant che plurilengal e pluricultural, e par chest global (ven
a stai come une competence che e cjape dentri diferentis varietats de
marilenghe e diferentis varietats di une o plui lenghis forestis), si pues ancje
di che, in cierts moments e in cierts contescj, 'obietif principal (ancje se
no esplicitat) dal insegnament di une lenghe foreste al puedi jessi chel di
rindi plui finis lis cognossincis e lis competencis te marilenghe (par esempli
doprant la traduzion e, dentri di cheste, un lavor specific sui regjistris e su
la justece dal vocabolari de marilenghe e formis di comparazion stilistiche
e semantiche).

¢. in funzion di une mior prestazion in une o plui ativitats linguistichis
specifichis (viot 4.4): i obietifs a puedin duncje riferisi a ricezion, produzion,
interazion o mediazion. L'obietif principal declarat dal impara une lenghe
foreste al pues jessi realiza in mut eficac ativitats di ricezion (lei o scolta)
o di mediazion (traduzion o lavor di interprete) o di interazion personal
direte. Natural che ancje chi no si 2 mai une polarizazion complete, fin a
cirf obietifs di un ciert gjenar in mat indipendent di ogni altre ativitat. Ma
la definizion dai obietifs e pues compuarta che si dedi plui impuartance a
un aspiet pluitost che a un altri. Il centra I'obietif in chest mt, se mantigntt
cun coerence, al riferira su dut il proces: sielte dai contignits e dai compits
di aprendiment, determinazion de gradazion e di eventuai ponts di revision,
selezion dai gjenars di test, e v.i.

La nozion di competence parzidl sul imprin e je stade introdusude e doprade
par sieltis di chest gjenar (par esempli batint suntun gjenar di aprendiment
centrat su lis ativitats ricetivis e su la ricezion scrite e/o oral). Chi si propon
pero une estension dal concet:

* di une bande disint che su la fonde dal Cuadri di riferiment a puedin
jessi individuats altris obietifs di competence parzial (come che si viot
ina, b, o d)

* di ché altre metint in evidence che chest Cuadri di riferiment stes
al permet di integra dutis lis cussi clamadis competencis “parzials”
intun comples plui gjeneral di competencis comunicativis e di
aprendiment

d. in funzion di une operazion funzional buine par un ambit dat (viot
4.1.1): i obietifs a puedin riferisi duncje al ambit public, al ambit professiondil,
a chel educatif e a chel persondl. Si pues volé impara une lenghe foreste
soredut par davuelzi mior un lavér o ben par une facilitazion tal studi o
par vivi mior intun pais forest. In mat pareli a chel che al sucét par chés
altris componentis di fonde dal model, chescj obietifs a son esplicitats te
descrizion dai cors, tes ufiertis e tes domandis di prestazions linguistichis e
tai materiai par insegna/impara. Al ¢ a chest ambit che si fas riferiment cuant
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che si fevele di “obietifs specifics”, “cors specialistics”, “lenghe de profession”,
preparazion a une permanence intal forest”, “bon acet linguistic ai lavorador
imigrats”. Chest nol vl di che par c¢japa in considerazion lis dibisugnis di un
determinat grup di destinataris che al a di justa la s6 competence plurilengal
e pluricultural par un determinat setdr di ativitats socials si domandi simpri
un svicinament educatif specialistic. Ma, tant che par chés altris componentis,
formula obietifs in chest mit e cun prospetivis di cheste sorte par solit al
funzione ancje par altris aspiets e dadis de progjetazion curicular e su la
organizazion dal insegnament e dal aprendiment.

O volin marca che a obietifs di chest gjenar, che a compuartin un adatament
funzional a un determinat ambit, si riferissin ancje lis situazions di educazion
bilengal, di imersion (tant che a pandin lis sperimentazions fatis in Canada)
e di istruzion proferide intune lenghe diferente di ché de famee (par esempli
la istruzion proferide ad in plen par francés in cualchi ex colonie africane
multilengal). Di chest pont di viste, fat che al ¢ compatibil cui principis di
fonde de nestre analisi, chestis situazions di imersion, cence considera i
risultats linguistics che a puedin produsi, a an il fin di svilupa competencis
parzials a rivuart dal ambit educatif e di fa cjapa su cognossincis diviersis di
chés linguistichis. Si ricuardara che sul imprin une vore di sperimentazions di
imersion total pai fruts picui puartadis indenant in Canada, li che si doprave
il francés tant che lenghe di istruzion, no previodevin oris specifichis pal
insegnament de lenghe francese ai frut anglofons.

e. in funzion dal inricjiment o diversificazion des strategjiis o in
funzion de realizazion di compits (vidt 4.5 e cjapitul 7): i obietifs si
riferissin duncje aes azions leadis al impara e al dopra une o plui lenghis
e al scuvierzi e fa esperience di altris culturis.

Tantis esperiencis di aprendiment a sugjerissin di dedica atenzion, prime
o dopo, al svilup des strategjiis che a coventin par davuelzi compits di
plui gjenars che a implichin une dimension linguistiche. Si cir alore di
potenzia lis strategjiis che cui che al impare al dopre par solit, rindintlis
plui complessis e potentis e plui cussientis e justantlis par compits che no
jerin stats previodits prime. Al merte che lis strategjiis sei par comunica
che par impara a sedin promovudis tant che un obietif, ancje tal cas che
no sedin un fin in se, parceé che a metin in stat 'individui di meti in vore
lis sO6s competencis, se pussibil par mioralis e slargjalis.

Par chel che al rivuarde i compits, in gjenar a son centrats intun ciert ambit
e a son considerats obietifs di rivai par chel ambit, tant che indicat tal pont
d. A son pero cas li che I'obietif dal aprendiment si ridds a esegui, in mut
plui o mancul stereotipat, cierts compits li che si pues domanda di dopra
pdcs elements linguistics in une o plui lenghis forestis: un esempli citat
dispes al ¢ chel dal centralinist che, su la fonde di decisions cjapadis in ogni
compagnie, di lui si spietisi une prestazion plurilengal dome par cualchi
formule fisse leade cun operazions abituals. Chest esempli al rapresente un
cas di compuartament semiautomatic pluitost che di competence parzial,
ma no si pues dinea che compits di chest gjenar, ben definits e ripetitifs, a
puedin ancje jessi il prin element di obietifs di aprendiment.

La formulazion di obietifs tant che compits al presente par solit vantags ancje
par cui che al impare, parce che al descrif in mut realistic i risultats che si
spietisi e e pues prudela la motivazion in timps curts dilunc vie di dut il proces
di aprendiment. Par fa un esempli, di ai fruts che la ativitat che a son datr a
comenga ur permetara di zuid a “Fameis contentis” in lenghe foreste (obietif
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pussibil di un compit) al pues jessi un miat par motivaju a impara il lessic a
rivaart dai components de famee (che al ¢ part de componente linguistiche di
un obietif comunicatif plui grant). Cun di plui in chest sens la cussi clamade
metodologjie di progjet, lis simulazions globals e une vore di zlcs di Gl a
definissin, tant che compits di davuelzi, te sostance obietifs temporanis, ma
che il 16r prin interes pal aprendiment al ¢ dat o des risorsis e des ativitats
linguistichis domandadis dal compit o de secuence di compits. O ben des
strategjiis metudis in vore e dopradis. Cun altris peraulis, ancje se il Cuadri
di riferiment al met in prin plan une competence plurilengal e pluricultural
che si svilupe cu la esecuzion di compits, te dinamiche dal aprendiment i
compits a son dome obietifs aparents o pas di fa par riva a altris obietifs.

6.1.4.2 Complementaritat dai obietifs parziai

Defini i obietifs dal insegnament e dal aprendiment linguistic tant che leats
aes componentis principals e aes sotcomponentis dal cuadri comun di
riferiment nol € dome un esercizi stilistic, parce che al pant la diviersitat dai
fins dal aprendiment e la varietat che e a di vé la ufierte linguistiche. Al ¢
clar che a puedin jessi cors, dentri e fGr de scuele, che a cuvierzin tal stes
timp plui obietifs. E al e clar parimentri (ma si pense just torna a dilu) che
cirint o rivant a un obietif specific, su la fonde dal model coerent presentat
prime, si an ancje risultats che no son stats cirGts in mat specific o dome
in mGt minim.

A un obietif che al rivuarde te sostance un ambit e che al sedi centrat su ce
che al ven domandat in cont de lenghe intun ciert lavor, par esempli chel
di camarir tun ristorant, si podara rivai cun ativitats di interazion oral; tal
ambit de competence comunicative, si centraran determinadis areis lessicals
pe componente linguistiche (presentazion e descrizion des puartadis, par
esempli) e ciertis normis sociolinguistichis (formulis par indrecasi ai clients,
pussibilis domandis a une tierce persone di jessi judat e v.i); cence dubi
si batara su cierts aspiets dal savé jessi (discrezion, cortesie, buinegracie,
bogcje di ridi, pazience e v.i.), o su la cognossince de cusine e des usancis
alimentars di ché determinade culture foreste. Si podaressin formula altris
esemplis par ilustrd cualis altris componentis che a puedin jessi 'obietif
central, ma I'esempli fat al varés di basta par sclari e completa il concet
di competence parzial (vidt lis riflessions su la relativitat dal concet di
competence linguistiche parzial).

6.2 1 PROCES DI APRENDIMENT LINGUISTIC
6.2.1 Acuisizion o aprendiment?

Lis espressions “acuisizion” e “aprendiment de lenghe” a vegnin dopradis
ore presint in tancj mats diferents. Cualchidun lis considere intercambiabilis,
altris a doprin une come espression gjeneral e ché altre tant che espression
plui specifiche. “Acuisizion” e pues dungcje jessi doprade sei tal sens gjeneral
che ta chel specific tant che:

a. la interpretazion de lenghe di fevelants no natifs, te suaze des teoriis
atuals de gramatiche universal (par esempli la definizion dai parametris).
Chest lavor al € un ramag de psicolinguistiche teoriche che nol a nissun
o pOc interes par cui che al lavore tal cjamp de linguistiche aplicade,
soredut parce che al contint che la gramatiche e je lontane dal podé
jessi capide mediant di proces cussients
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b. la cognossince e la capacitat di dopra une lenghe no native, che no
sedi stade insegnade, ma che e sedi il risultat di une esposizion direte
ai tescj o de partecipazion direte a situazions comunicativis.

“‘Aprendiment” al pues jessi doprat tant che espression gjeneral o si pues
limitalu al proces che, mediant di chel, si rive a vé capacitats linguistichis
tant che risultat di un proces planificat, soredut cul studi formal intun cuadri
istituzional.

In di di vué no si pues imponi une terminologjie normalizade, soredut
parce che al mancje un tiermin soreordenat che al cjapi dentri “acuisizion”
e “aprendiment” tai 16r significats specifics.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specifica:

* 1l significdt che al da aes espressions che al dopre e fa di mancul di
doprdlis in maniere contrarie a ché ordenarie.

Al vares di considera e, se al covente, di specifica:

e Cemiit che al sedi pussibil cred e doprda ocasions di acuisizion
linguistiche tal sens indicdt in b.

6.2.2 Cuai sono i proces di aprendiment?

6.2.2.1 Nol esist in di di vué un consens suficient avonde salt a rivuart dai
muts di aprendiment par che il Cuadri di riferiment al puedi cjapalu tant
che fondament teoric. Cualchi teoric al pense che lis capacitits umanis di
tratament des informazions a sedin tant fuartis che e basti la esposizion a
une lenghe che si puedi capi avonde, par permeti a un individui di cjapa su
la lenghe e doprale par capi e produsi tescj. A pensin che nol sedi pussibil
osserva o intui il proces di acuisizion, ni che si puedi judalu cuntune
manipolazion cussiente, cul insegnament o cun metodis di studi. Secont 16r
un insegnant nol pues fa altri che pronta un ambient linguistic il plui si6r
pussibil par che un al impari cence insegnament formal.

6.2.2.2 Altris teorics a pensin che, in plui che la esposizion a une lenghe
comprensibil, la condizion necessarie e suficiente pal svilup linguistic e sedi
la partecipazion ative ae interazion comunicative. Ancje par 16r I'insegnament
esplicit e il studi de lenghe no son determinants. Par contrari altris a pensin
che al basti impara lis regulis gramaticals che a coventin e il lessic par
jessi in stat di capi e dopra la lenghe, fasint stat su la 16r esperience e sul
bon sens, cence scugni dopra ativitats ripetitivis par fissale. Tra chescj
doi cjavegs la plui part dai insegnants e di cui che al impare e va dalr di
pratichis ecletichis, parce che a an capit che chei che a imparin no simpri a
van dadr di ce che al dis I'insegnant e che un material linguistic significatif,
contestualizat e comprensibil al covente tant che lis oportunitats di dopra la
lenghe in interazion. A son convints che, soredut te artificial aule scolastiche,
I'aprendiment al sedi facilitat se i proces par incressi la cussience a son
messedats ae pratiche che e je suficiente par ridusi o gjava la atenzion
dedicade aes abilitats fisichis di “nivel bas”, tal fevela e scrivi a nivel bas,
e de dibisugne di tigni sot control la coretece morfologjiche e sintatiche,
liberant cussi il spazi mental par strategjiis comunicativis di nivel superior.
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Altris teorics (une vore di mancul di une volte) a crodin che a chest obietif
si puedi riva cun esercizis ripetitifs che a puartin a un “iperaprendiment”
(overlearning).

6.2.2.3 Al & clar che a sedin diferencis tal profit di cui che al impare -
diferent par etat, gjenar e divignince - rispiet aes diferentis metodologjiis;
come che a esistin diferencis te maniere che insegnants, autors di cors, e
v.i. a assegnin un ciert pés a un element pluitost che a un altri, datr de
impuartance che a dan ae produzion plui che ae ricezion, ae coretece plui
che ae fluence, e v.i.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al ¢
il cas, di specifica cudi che a son i principis di fonde dal aprendiment
linguistic che su di lor al fonde il so lavor e lis consecuencis che a ‘ndi
rigjave sul plan metodologjic.

6.3 CE SI PUEDIAL FA, SU LA FONDE DAL CUADRI DI RIFERIMENT,
PAR FACILITA UAPRENDIMENT DES LENGHIS?

Tal insegnament linguistic si costituis une “associazion pal aprendiment” fate
di une vore di specialiscj, cjapant dentri i insegnants e cui che al impare
che a son i plui direts interessats. A ‘ndi analizarin lis part rispetivis:

6.3.1 Cui che si ocupe di esams e certificazions al vara di ocupasi dai
parametris di aprendiment che a son impuartants pes certificazions e sielzi
i nivei. Al vara di decidi i compits e lis ativitats di proponi, i temis di trata,
lis formulis, espressions idiomatichis e elements lessicai che i candidats a
varan di savé ricognossi o ricuarda, lis cognossincis e abilitats socioculturals
di verifica, e v.i. Nol covente che si ocupi dai proces di aprendiment o
acuisizion de competence linguistiche che a vegnin esaminats e verificats,
al a di considera dut cas che lis proceduris di verifiche a puedin vé un efiet
positif o negatif a rivuart dal impara la lenghe.

6.3.2 Preparant i orientaments curiculars o elaborant i programs educatifs
lis autoritats a puedin specifica i obietifs dal aprendiment, indicant dome
obietifs di nivel superior in funzion dai compits, temis, competencis, e v.i.
No son obleadis, ancje se a puedin volé falu, a specifica in detai i repertoris
lessicai, gramaticai e nozionai/funzionai che a coventaran a cui che al impare
la lenghe par davuelzi i compits e considera i argoments. No son obleadis,
ancje se a puedin volé falu, a ufri orientaments o indica cuai metodis didatics
dopra e precisa i passags che a segnin il progres di cui che al impare.

6.3.3 T autors di manuii e i responsabii de progjetazion dai cors no son
obledts, ancje se a puedin volé falu, a formula i 16r obietifs in funzion dai
compits che cui che al impare al a di riva a davuelzi, o des competencis o
strategjiis che al a di svilupa. A an di cjapa decisions concretis e precisis a
rivuart de selezion e de progression di tescj, ativitats, lessic e gramatiche di
presentd a cui che al impare. Si spiete di lor istruzions precisis pai compits
individuai o di fa in classe e pes ativitats che si fondin sul material presentat.
I 16r prodots a an une influence grandone sul proces di aprendiment e
insegnament e a an di fondasi su principis rigords (che a vegnin da rar
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esplicitats e par solit no in mut analitic, e a puedin jessi adiriture no cussients)
a rivuart de nature dal proces di aprendiment.

6.3.4 In gjenar ai insegnants si ur domande di rispieta lis indicazions
uficials, di dopra manuai e materiai didatics (che in cualchi cas a puedin
analiza, valuta, sielzi e integra, in altris cas no), di pronta e proponi provis
e di prepara cui che al impare pai esams. A an di decidi in p6c timp cemt
adata lis ativitats didatichis, che a an prontat prime in gjeneral, ma che a
an di muda datr des rispuestis di cui che al impare. Si ur domande che a
controlin il progres dai 16r arléfs e che a rivin a analiza i 16r problemis di
aprendiment, judantju a superaju e a svilupa lis 16r capacitats individuals.
A an di riva a capi i proces di aprendiment, te 16r grande varietat ancje
se cheste comprension e diven in mit no cussient de esperience pluitost
che tant che prodot esplicit di une riflession teoriche. Cheste e je invezit il
contrib(t specific di cui che si ocupe di ricercje educative o formazion dai
insegnants ae “associazion pal aprendiment”.

6.3.5 Al € natural che chei che a imparin a sedin interessats in mut diret
ai proces di acuisizion e aprendiment linguistic. Ur tocje a 16r di svilupa
competencis e strategjiis (se no lu an inmo fat), davuelzi compits e ativitats e
meti in vore i proces par partecipa cun eficacie aes situazions comunicativis.
Dut cas dome in pdcs a imparin in mut proatif e a cjapin la iniziative tal
planifica, strutura e meti in vore i propris proces di aprendiment. Pal plui
si impare in mut reatif, lant dadr des istruzions dal insegnant e dal libri
di test. Ma cuant che l'insegnament al finis 'aprendiment nol pues che
jessi autonom. L'aprendiment autonom al pues jessi judat se “impara a
impara” al e considerat part impuartante dal aprendiment linguistic, in
mut che cui che al impare al deventi in mat progressif cussient dal so
mut di impara, des opzions che si cjate denant, e tra chestis sielzi chés
plui justis. Ancje te scuele di vué al pues jessi puartat, un podc par volte,
a fa des sieltis par concilid obietifs, materidi e metodis di lavor cu lis sds
dibisugnis, lis sO0s motivazions, lis sOs carateristichis e lis risorsis che al a
disposizion. O sperin che il Cuadri di riferiment, e cun lui ogni vuide pai
utents, al puedi servi no dome ai insegnants e ai operadors par prudela
in mat diferent il 16r lavor, ma ancje a cui che al impare, e ju puedi juda a
deventa plui cussients des opzions ufiertis e a fa lis 16r sieltis su la fonde
di motivazions specifichis.

6.4 CUALCHI OPZION METODOLOGJICHE PAR IMPARA E INSEGNA
LIS LENGHIS MODERNIS

Fin a chest pont il Cuadri di riferiment al a piturat un model te sostance
esaustif dal Gs linguistic dal utent, puartant tal stes timp la atenzion su la
impuartance des diferentis componentis dal aprendiment, dal insegnament
e de valutazion. La impuartance e je stade considerade te sostance datr
dai contignits e dai obietifs di aprendiment linguistic, espondts in curt tes
sezions 6.1 e 6.2. Un cuadri di riferiment pal aprendiment e I'insegnament
linguistic e la valutazion a rivuart al a pero di cjapa in considerazion ancje i
aspiets metodologjics, parce che al ¢ probabil che i letors a vedin la intenzion
di riviodi e comunica lis 16r sieltis metintlis dentri dal cuadri gjeneral. 11
cjapitul sest si propon di pitura chest cuadri.

O volin dut cas marca che i criteris doprats intal cjapitul a son simpri chei.
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Al covente un svicinament ae metodologjie par impara e insegna te sostance
esaustif; lis opzions a van dutis presentadis in mat esplicit e trasparent cence
posizions aprioristichis e dogmatichis. Il Consei de Europe al considere
principi metodologjic di fonde che i metodis doprats par impara, insegna
e la ricercje tal cjamp linguistic a sedin chei plui eficags par riva ai obietifs,
e che chescj a vegnin fissats su la fonde des dibisugnis dai individuis di
procedi tal contest social. La eficacie e dipent tant des motivazions e des
carateristichis di cui che al impare che des risorsis umanis e materials che a
puedin jessi metudis in zGc. De metude in vore coerente di chescj principis
e diven par necessitat une grande varietat di obietifs e une inmo plui grande
varietat di metodis e materiai.

In di di vué lis lenghis modernis a puedin jessi imparadis e insegnadis in
tancj muts. Di tant timp il Consei de Europe al promof un svicinament fondat
su lis dibisugnis comunicativis di cui che al impare e sul impled materiai e
metodis che a permetin di sodisfalis e che a sedin juscj pes 16r carateristichis
individuals. 1l Cuadri di riferiment nol a dut cas la funzion di promovi une
determinade metodologjie glotodidatiche, come che si a cirGt di sclari te sezion
2.3.2 e in altris parts di chest document, ma chel di proferi des opzions. Al
¢ de pratiche che si spietisi un scambi di informazions su chestis opzions
e su lis esperiencis a rivuart. In chest pont de elaborazion si puedin dome
segnala un pocjis di opzions che si riferissin aes pratichis normals, domandant
ai letors dal Cuadri di jempla i vueits su la fonde des 16r cognossincis e des
16r esperiencis. Par chest e je disponibile une Vuide specifiche pal utent.

Al & pussibil che a sedin personis che, dopo vé riflet(t, a restin convintis che
i obietifs di cui che al impare che al sedi sot la 16r responsabilitat a ledin
cirGts cun plui eficacie cun metodis diferents di chei indicats za timp dal
Consei de Europe. Chestis personis a varessin di esplicita lis 16r convinzions,
ilustrant i metodis che a doprin e i obietifs che a cirin. A judaressin in cheste
maniere a sclari lis diferencis che a esistin tal mont comples dal insegnament
des lenghis e a disvea un dibatiment, robe che si a simpri di vé miér de
semplice ubidience ae ortodossie.

6.4.1 Svicinament gjeneral

In gjenar si spietisi che une lenghe seconde o foreste si impari in un o plui
di un di chescj mts:
a. mediant de esposizion direte a un Us autentic de lenghe seconde in un
o plui di un di chescj mts:
* direte cun fevelants natifs;
* scoltant conversazions;
* scoltant la radio, regjistrazions, e v.i.;
* viodint e scoltant la television, videos, e v.i.;
* leint tescj scrits autentics, no modificats e no adatats (gjornai, rivistis,
contis, romangs, segnai e avis publicitaris, e v.i.);
* doprant programs par ordenador, CD-ROM, e v.i,;
* partecipant a forums informatics, conet(ts o no a Internet;
* partecipant a cors di altris materiis che a doprin la lenghe seconde
tant che mie¢ di insegnament.
b. mediant di esposizion direte a enunciats ori e tescj scrits sielzlts a pueste
e graduats in lenghe seconde (“ricezion comprensibile”).
¢. mediant de partecipazion direte in interazions comunicativis autentichis in
lenghe seconde (par esempli: conversazion cuntun interlocutdér competent).
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d. mediant de partecipazion direte a compits in lenghe seconde progjetats
e elaborits a pueste in lenghe seconde (produzion comprensibile).

e. in forme autodidatiche, mediant dal studi individual (vuidat), cun obietifs
negoziats e doprant i imprescj didatics disponibii.

f. metint dongje presentazions, spiegazions, esercizis (ripetitifs) e ativitats
di utilizazion ma doprant la lenghe prime tant che lenghe dal control in
classe, de spiegazion, e v.i.

g. metint dongje ativitats tant che chés di f) ma doprant dome la lenghe
seconde par dugj i obietifs de classe.

h. metint dongje lis ativitats nomenadis, scomencant forsit cun f), ma cuntune
riduzion progressive de lenghe prime, doprant plui compits e tescj autentics,
fevelats e scrits, e incressint la componente di studi autonom.

i. metint dongje dutis lis ativitits nomenadis cu la planificazion, individual
e di grup, la realizazion, e la valutazion des ativitats de classe cul prudél
dal insegnant, negoziant la interazion par sta datr des diferentis dibisugnis
di cui che al impare, e v.i.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e di
specifica il miit di svicindsi al aprendiment e al insegnament che al
dopre in gjenar, che al sedi un di chei indicdts o un altri.

6.4.2 Si a di gjapa in considerazion la part dai insegnants, di cui che al impare
e dai miecs audiovisifs tal aprendiment e tal insegnament des lenghis.

6.4.2.1 Cuale proporzion di timp si puedial (o si spietis che al puedi) jessi
dedicat:
a. ae esposizion, aes spiegazions che l'insegnant al indrece a dute la
classe?
b. a sessions completis di domandis e rispuestis fatis a dute la classe (fasint
distinzion tra domandis referenzials, di sclariment e di control)?
c. al lavér in cubie o in grup?
d. al lavor individual?

6.4.2.2 1 insegnants a varessin di jessi cussients che lis 16r azions a palesin
disposizions e capacitats e a son une part une vore impuartante de situazion
di aprendiment e di acuisizion de lenghe. A presentin modei che i students
a podaran lai datGr cuant che a dopraran la lenghe e a saran, tal avigni,
insegnants. Cuale ise duncje la impuartance che i insegnants a dan:
a. ae lor abilitat di insegnament?
b. ae 16r abilitat tal controla la classe?
c. ae lor capacitat di calcola lis propriis azions e di rifleti sore de
esperience?
d. ai [6r stii di insegnament?
e. ae lor comprension e capacitat di dopra i esams, da lis certificazions
e realiza lis valutazions?
f. ae lor cognossince de informazion sociocultural e capacitat di
insegnale?
g. aes lor disposizions e abilitats interculturals?
h. ae 16r cognossince de leterature e capacitat di juda cui che al impare
al so preseament estetic?
i. ae 16r capacitat di individualiza I'insegnament in classis cun students
di diferente sorte, cun capacitats diferentis?
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In ce maniere si puedino svilupa mior lis cualitats e lis capacitats che a
coventin? Tal lavor individual, in cubie o in grup, I'insegnant varessial:

di sigura dome une supervision e mantigni I'ordin?

di zird pe classe par sta datr al lavor?

di jessi disponibil par da conseis individuai?

di cjapa la part di supervisor e di facilitador, che al fas buinis lis
osservazions dai arléfs sul mat di lavora e al da lis justis indicazions, che
no dome al controle e al consee, ma che al coordene lis ativitats?

anoe

6.4.2.3 Fin a ce pont si puedial spietdsi o si vuelial che chei che a
imparin:

a. a ledin datr di dutis lis istruzions dal insegnant, e dome a chés, in
maniere dissiplinade e ordenade, cjapant la peraule dome cuant che
si ju invide a falu?

b. a partecipin in mat atif al proces di aprendiment cooperant cul
insegnant e cun chei altris arléfs par metisi dacuardi su obietifs e
metodologjiis, acetant compromes e impegnantsi tal insegnament e te
valutazion mutual, par 1a indenant in mut regolar viers de autonomie
tal impara?

¢. a lavorin in mut indipendent cun materiai di studi autonom che a
cjapin dentri la autovalutazion?

d. si metin in competizion tra 161r?

6.4.2.4 In ce maniere si puedino o si aial di dopra i mie¢s audiovisifs
(cassetis audio e video, ordenadors, e v.i.)?

in nissune maniere;

. par dimostrazions, ripetizions, e v.i. par dute la classe

tal laboratori linguistic o multimedial

. par un aprendiment individual autonom

tant che fonde dal lavér di grup (discussion, negoziazion, zlcs
colaboratifs e competitifs)

tant che miec di lavor interatif, mediant dal contat eletronic cun altris
scuelis, classis e students.

o0 T

-

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al ¢
il cds, di specifica:

* cualis che a son lis parts e lis responsabilitdts che i insegnants e chei
che a imparin a an, ognidun par so cont, te organizazion, tal mandd
indenant e te valutazion dal proces di aprendiment linguistic.

» In cuale maniere che si doprin i supuarts audiovisifs

6.4.3 Cuale varessie di jessi la part dai tescj tal aprendiment e tal insegnament
des lenghis

6.4.3.1 In ce maniere si puedial spietdsi o si vuelial che i arléfs a imparin
di tescj fevelats o scrits (vidt 4.6)?
a. dome cu la esposizion ai tescj
b. dome cu la esposizion ai tescj, ma sigurantsi che il gnaf material al
puedi jessi capit mediant de inference dal contest verbal, dal jutori
visual, e v.i.
¢. cu la esposizion ai tescj compagnade di domandis e rispuestis in lenghe
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seconde, rispuestis cun sielte multiple, relazion cun imagjins, e v.i.

come ¢, ma parie cun une o plui di chestis ativitats:

* provis di comprension in lenghe prime

* spiegazions in lenghe prime

* spiegazions in lenghe seconde (previodint la traduzion se e
covente)

* traduzion sistematiche dal test in lenghe prime fate dal arléf

* ativitats preliminars ae comprension oral e, se al ¢ il cas, ativitats
di comprension oral in grup, ativitits preliminars ae comprension
scrite, e v.i.

6.4.3.2 Fin a ce pont i tescj scrits e fevelats, presentits a chei che a imparin,
a varessin di jessi:
a. «utentics», ven a stai produsits par finalitats comunicativis cence

nissune finalitat didatiche, par esempli

* tescj autentics no tratats che si cjatin cuant che si a la esperience
direte de lenghe doprade (cuotidians, rivistis, trasmissions radio, e
v.i.)

* tescj autentics selezionats, adatats o tratats par che a sedin adats ae
esperience, ai interes e aes carateristichis di cui che al impare.

b. credts in mut specific par insegna la lenghe, par esempli:

* tescj creats par che a somein ai tescj autentics che o vin nomenat
parsore (par esempli materiai prontats pe comprension oral, regjistrats
di ators).

* tescj credts par ufrl esemplis contestualizats dal contigntt linguistic
che si insegnara (par esempli intune unitat dal cors)

* frasis isoladis di dopra tant che esercitazion (fonetiche, gramatical,
e v.i)

* istruzions, spiegazions, e v.i. tai libris di test, istruzions par provis e
esams, lenghe doprade dal insegnant in classe (istruzions, spiegazions,
control de classe, e v.i.). Chescj si puedin considera tescj speciai.
Sono facii di dopra par cui che al impare? Ce si puedial di dal 16r
contignt, de 16r formulazion e de 10r presentazion par sigurd che
lu sedin?

6.4.3.3 Fin a ce pont chei che a imparin no an dome di analiza tescj, ma
ancje di produsindi? Chescj a puedin jessi:

a.

fevelats:

* tescj scrits lets a vOs alte

* rispuestis orals a domandis di esercizi

* recitazion di tescj imparats a memorie (tescj teatrai, poesiis, € v.i.)
* esercizis in cubie o in grup

* partecipazion a discussions formals e informals;

* conversazion libare (in classe o tai scambis tra i arléfs)

* presentazions;

b. scrits:

e detits

* esercizis scrits

* redazions

* traduzions

* relazions scritis

* progjets

letaris a amis forescj
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* letaris o contats scrits cun altris classis mediant de pueste eletroniche
o dal fax

6.4.3.4 Fin a ce pont si puedial spietasi che chei che a imparin a sedin in
stat - di besso6i o in grup - di fa distinzion tra i diferents tescj tes modalitats
ricetive, produtive o interative e che a svilupin stii juscj di comprension e
di espression fevelade e scrite, tant che individuis e tant che membris di
un grup (par esempli scambiant ideis e interpretazions intant che a son
impegnats a capi e formula i tescj)?

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specificd la part che al da ai tescj (ordi e scrits) tal program di
aprendiment / insegnament e ai esercizis, indicant par esempli

* i principis di selezion, adatament o elaborazion, sucession e
presentazion dai tescj

* se i tescj a son gradudts

* se si spietisi che chei che a imparin a fasin distinzion tra i diviers tescj,
o se a vegnin juddts a falu e a svilupd stii par scolti e lei diferents,
adats al gjenar di test, a scoltd o lei in miit analitic o par capi il sens
gienerdl, par individud elements specifics, e v.i.

6.4.4 Fin a ce pont si puedial spietasi o si vuelial che chei che a imparin
lu fasin mediant di compits e ativitdts (vidt 4.3 e 4.4)?:
a. cu la semplice partecipazion a ativitats spontaniis?
b. cu la semplice partecipazion in compits e ativitats planificadis a rivuart
des diferentis sortis di ativitats, dai obietifs, de ricezion, de produzion,
des parts di cui che al partecipe, e v.i.?
¢. cu la partecipazion al compit, ma ancje ae planificazion preliminar,
ae analisi e ae valutazion final?
d. come in ¢) ma cjapant cussience in mat esplicit dai obietifs, de nature
e de struture dai compits, des parts che a an di cjapa chei che a
partecipin, e v.i.?

6.4.5 La capacitat di dopra strategjiis comunicativis (vidt 4.4) varessie:

a. di podé jessi considerade trasferibile de lenghe prime o jessi
facilitade?

b. di jessi judade di situazions e compits (zlcs di rGl o simulazions)
che a domandin operazions di planificazion, esecuzion, valutazion e
strategjiis di corezion?

c. tant che b), ma doprant tecnichis di riflession e di cjapade di cussience
(regjistrazion e analisi di zGcs di rdl e simulazions)?

d. tant che b, ma invidant chei che a imparin a concentrasi su lis strategjiis
e, se al covente, a 12 dadr di proceduris esplicitis.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specifica cuale che e je la part che al da a ativitdts, compits e
strategjiis tal so program di aprendiment / insegnament.
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6.4.6 Lis competencis gjenerals (viot 5.1) si puedin svilupa in manieris
diferentis.

6.4.6.1 A rivuart de cognossince dal mont, impard une gnove lenghe nol
val di parti di zero. La plui part des cognossincis che a coventin, se no
cuasi dutis, lis vin za. Ma no je dome la cuistion di dai une etichete viere
a peraulis gnovis, ancje se il cuadri di nozions gjenerals e specifichis dal
Nivel soidr si € mostrat just e bon par vingj lenghis europeanis, part ancje
di fameis linguistichis diferentis. Al covente cjapa une decision resonade
su cuistions tant che: la lenghe che si a di insegna o che si a di verifica
la s6 paronance implichie une cognossince dal mont che te realtat e je
plui inla dal nivel di maturitat di chei che a imparin o, tal cas di adults,
ise far de 16r esperience? Se al ¢ cussi, no si pues di che o vin za chestis
cognossincis. No si pues sghinda chest probleme. Tal cas che la lenghe no
native e sedi doprade tant che miec¢ di istruzion, a scuele o te universitat
(e te realtat ancje se la istruzion e dade te marilenghe) a son gnfs sei il
contignit tematic che la lenghe doprade. Za timp, par esempli ancje tal
secul XVII, il famds pedagogjist cec Comenius, tal so “Orbis pictus”, al prova
a organiza I'aprendiment linguistic in mat di ufri ai zovins une vision dal
mont struturade in mut clar.

6.4.6.2 La situazion a rivuart dal svilup de cognossince e des abilitats
socioculturals e je un poc diferente. In cualchi aspiet i popui europeans
al somee che a vedin une culture comune, ma in altris aspiets e esist une
grande diference; no dome tra un pais e chel altri, ma ancje tra lis regjons,
lis classis socials, i grups etnics, i ses, e v.i. Si a di sta atents sei a cemt che
si rapresente la culture ogjet di studi sei ae sielte dal o dai grups sociai che
si cjape o si ¢japin in considerazion. Al € puest ancje pes rapresentazions
folclorichis e pitoreschis (¢ucui e mulins in Olande, lis cjasis di campagne
inglesis cui cuvierts di paie e garofui ator de puarte) che a son atrativis
soredut pai fruts picui. Dispes a corispuindin cu la imagjin che un pats al v(l
da di se e si conservin e difondin in fiestis popolars e si puedin presentd in
cheste prospetive, parce che a an pocje relazion cu la vite di ogni di de plui
part de popolazion. Ma si a di cirl un ecuilibri in funzion dal obietif educatif
soreordenat che al previdt il svilup di une competence pluricultural.

6.4.6.3 Cemt si varessino alore di tratd intun cors di lenghe lis competencis
gjenerals, no linguistichis in mut specific?:

a. si pensial che a esistin za o che a vegnin svilupadis in altris contescj
(in altris materiis curiculars insegnadis in lenghe prime), cussi di dalis
par za cognossudis tal insegna la lenghe seconde?

b. si tratilis in maniere specifiche cuant che si presente il probleme?

¢. si sielzino o si costruissino tescj che a descrivin gnovis areis e elements
di cognossince?

d. si previodino cors e manuai specifics che a tratin aspiets culturai
(Landeskunde, civilisation, e v.i.) in lenghe prime o seconde?

e. si staial atents ae componente intercultural, cul fin di fa deventa cussients
chei che a imparin e i fevelants des rispetivis fondis socioculturals,
cognitivis e di esperience?

f. si realizino zGcs di rGl e simulazions?

g. si prudelial il contat diret cun fevelants di marilenghe e cun tescj
autentics?
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6.4.6.4 A rivuart dal savé jessi i elements de personalitat di cui che al
impare, lis s6s motivazions, disposizions, crodincis e v.i. (viot 5.1.3) a
puedin jessi:
a. lassats in bande, parce che di interes personal dome di cui che al
impare
b. ¢japats in considerazion te planificazion e tal control dal proces di
aprendiment
c. considerats tant che un obietif dal program di aprendiment.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al e
il cds, di specifica:

» Cudi miegs, tra chei indicdts chi disore (o altris), che al dopre par
svilupa lis competencis gjenerdls

» Cualis diferencis che si presentin se lis abilitdts pratichis a vegnin
(a) tratadis tant che un argoment, (b) esercitadis, (c) presentadis
mediant di azions li che si dopre la lenghe o (d) insegnadis doprant
la lenghe obietif tant che mie¢ par insegnd.

6.4.6.5 A rivuart de capacitat di impara si pues spietsi che chei che a imparin
a svilupin 16r abilitats di studi e euristichis e a cjolin su la responsabilitdit
dal propri aprendiment (vidt 5.1.4):
a. in mat sempli¢ tant che prodot dal aprendiment e dal insegnament
de lenghe, cence nissune planificazion o organizazion specials
b. cul trasfer? un p6c¢ par volte la responsabilitat dal aprendiment dal
insegnant ai arléfs, sticantju par che a rifletin sul 16r aprendiment e a
condividi la esperience cun altris personis che a son dair a impara
c. incressint in mut sistematic la cussience che chei che a imparin a an
dal proces di aprendiment e insegnament
d. invidant chei che a imparin ae sperimentazion di opzions metodologjichis
diferentis
e. judant chei che a imparin a ricognossi il 16r stil cognitif e a svilupa
datr di chel lis 16r strategjiis di aprendiment

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
e il cds, di specificda cudi pas che al a di fa par promovi tai arléfs la
capacitat di impard e dopra la lenghe in miit responsabil e autonom.

6.4.7 1l svilup des competencis linguistichis al ¢ un aspiet fondamental
e indispensabil dal aprendiment des lenghis. Cemt si puedial facilitalu par
chel che al rivuarde il lessic, la gramatiche, la pronunzie e la ortografie?

0.4.7.1 In cuale di chestis manieris si puedial spietd o si pues pretindi che
cui che al impare al svilupi il lessic?:
a. mediant de semplice esposizion a peraulis e espression fissis dopradis
in tescj autentics orai e scrits?
b. cjatant o cirint peraulis tal dizionari, datGr dai compits e des ativitats
concretis?
c. mediant de inclusion dal lessic tal contest, par esempli cun tescj dal
manual e tornant a dopra chel lessic par esercizis, e v.i.?
d. presentant peraulis, compagnadis di supuarts visuai (disens, mimiche,
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azions dimostrativis, ogjets, e v.i.)?

e. cul impara a memorie listis di peraulis, e v.i., parie cu la lor
traduzion?

f. esplorant cjamps semantics e dant dongje mapis concetuals, e v.i.?

g. insegnant a chei che a imparin a dopra dizionaris monolengai e
bilengai, repertoris e altris oparis di consultazion?

h. spiegant struturis lessicals e metintlis in pratiche (formazion des peraulis
par derivazion e par composizion, locuzions verbals, muts di di, e
v.i?

i. cul studi plui o mancul sistematic de diferente distribuzion dai elements
semantics in lenghe prime e seconde (semantiche contrastive)?

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
e il cas, di specifica cemiit che i elements lessicdi (forme e significdt) a
vegnin presentdts e cemiit che a vegnin impardts dai arléfs.

6.4.7.2 Ricjece, varietdt e paronance dal lessic a son parametris impuartants
de acuisizion linguistiche e a coventin par valuta la competence linguistiche
e par planifica 'aprendiment e I'insegnament de lenghe.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al varés di considera e, se al é
il cas, di specificd:

* la ricjece lessicdl (ven a stdi il numar di peraulis e espressions) che
al vara / al sara bon / al sara prepardt /i si domandara di controla
al arléf

* la varietdt lessicdl (ven a stdi i ambits, i argoments, e v.i.) che al
vara / al sara bon / al sara preparat /i si domandara di controld al
arléf

* il control sul lessic che al vara / al sara bon / al sara prepardt /i si
domandara di esercita al arléf

» cemiit fd distinzion, se al éil cas, tra il lessic che si impare a ricognossi
e a capi dal lessic che si e in stat di ricuardad e dopra te produzion

» cemiit che si doprin lis tecnichis di inference e cemiit che si jude il
167 svilup

6.4.7.3 Selezion dal lessic

Chei che a prontin i materidi pai esams e i manuii a son obleats a fa une
selezion lessical. T responsabii de progjetazion curicular e dai programs no
son obleats a fa chest, ma a puedin volé proferi orientaments par motifs di
trasparence e coerence didatiche. A son pussibilis opzions diferentis:

* sielzi peraulis claf e frasis (a) tes areis tematichis che a coventin pai
compits comunicatifs adats par chei che a imparin, (b) che a rapresentin
diferencis culturals e/o valors e crodincis impuartantis condividudis
dal grup o dai grups sociai de lenghe che si ¢ daGr a impara

* la dadr di principis di statistiche lessical e seleziona lis peraulis plui
frecuentis dentri di un larc aventari gjeneral o lis peraulis che si doprin
par areis tematichis delimitadis

* sielzi tescj (autentics) fevelats e scrits e impard e insegna dutis lis
peraulis che a tegnin dentri

* no planifica prime il svilup dal lessic, ma lassa che si svilupi in mt

161



organic datr de domande di cui che al impare cuant che chest al ¢
datr a realizd compits comunicatifs

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specifica:

* i principis di fonde pe selezion dal lessic.

6.4.7.4 La competence gramatical

La capacitat di organiza lis frasis par che a comunichin un significat al ¢ cence
dubi fondamental pe competence comunicative; la plui part des personis (dut
cas no dutis) implicadis te planificazion, tal insegnament e te valutazion de
lenghe a dedichin une grande atenzion al so aprendiment e lu tegnin presint
te selezion, te organizazion e te presentazion gradual e tal dopra gnif material.
Par solit si partis di frasis curtis fatis di une proposizion cui sintagmis che le
costituissin, rapresentadis dome di une peraule, e rivant a frasis complessis
(periodis) e fatis di tantis proposizions, cence limitazions di numar, lungjece e
struture. Chest nol gjave che si puedi fa jentrd prime material che, se analizat,
al someares comples tant che une formule fisse (ven a stai tant che un vos
lessical) o come une struture fisse pal inseriment lessical (Par plasé, che mi
dedi..) o lis peraulis di une cjancon che si imparin in mat global.

6.4.7.5 La complessitat intrinsiche no si a di considerile tant che criteri unic
te gradazion.

a. sia di ¢japa in considerazion la potenzialitat comunicative des categoriis
gramaticals, ven a stai la part che a cjapin par esprimi lis nozions
gjenerals. Ce sens puedie vé, par esempli une progression che, daspo
doi agns di studi, no meti chei che a imparin te condizion di fevela
des 16r esperiencis passadis?

b. cuant che si valute la cjame di aprendiment e par consecuence il
rapuart tra eficacie e presits (di une progression pluitost che di une
altre) a an une grande impuartance i fators contrastifs. Par esempli par
inglés e francés impara l'ordin des peraulis tes frasis subordenadis dal
todesc al sara cetant plui dificil che par un olandés. Dut cas, chei che
a fevelin lenghis vicinis, par esempli todesc/olandés, cecs/slovacs, a
coraran il pericul di volta in mdt mecanic peraule par peraule

c. fin a un ciert pont si pues gradua i discors autentics e i tescj scrits
considerant la dificoltat gramatical, ma al ¢ probabil che i tescj autentics
a vedin gnovis struturis e categoriis, che cualchidun di chei che al
impare plui abil al podara cjapa st e dopra in mat atif, prime di altris
che a son plui semplicis

d. te planificazion dal svilup de lenghe seconde al ¢ probabil che si vedi
di considera ancje 'ordin “natural” de acuisizion osservat dal frut te
lenghe prime.

Il Cuadri di riferiment nol pues cjapa il puest des gramatichis di riferiment,
ni imponi un ordin (ancje se la gradazion e impliche selezion e duncje une
cualchi gjeneriche progression), ma dome proferi un cuadri e dentri di chel
i operadors a puedin fa cognossi lis decisions cjapadis.

0.4.7.6 In gjenar si considere che la frase e je 'ambit de descrizion gramatical.
Ma cualchi relazion interne o intertestual (par esempi lis anaforis: pronons,
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verps pronominai e conetifs averbidi) si pues trata plui come part de
competence linguistiche che no de competence pragmatiche (Par esempli:
No si spietavin che Zuan al fos bocat. E invezit e je lade cussi)

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specifica:

* su cuale fonde che si a fat la selezion e la gradazion dai elements
gramaticadi, des categoriis, des classis, des struturis, des operazions e
des relazions reciprochis

* in ce maniere che si trasmet il significdt di chest ai arléfs

* la part che la gramatiche contrastive e a tal insegnd e tal impard lis
lenghis

* la impuartance che si da a ricjece, fluence e coretece cun riferiment
ae struturazion gramaticdl des frasis

» trop che a an di deventd cussients i arléfs de gramatiche de (a)
marilenghe, (b) de lenghe che a son daiir a impard, (c) des diferencis
tra lis dos.

6.4.7.7 Si pues spietisi o si vil che chei che a imparin a svilupin la
competence gramatical:
a. in maniere indutive, cu la esposizion a gnifs elements gramaticai in
tescj autentics
b. in maniere indutive, cun gnifs elements gramaticai, categoriis, classis,
struturis, regulis, e v.i. inseridis in tescj elaborats a pueste par esponi
formis, funzions, significats
c¢. tant che in ») ma cun daspo spiegazions e esercizis
d. cul presenta paradigmis formai, taulis morfologjichis, e v.i., cun daspo
spiegazions, dadis in lenghe prime o seconde doprant un metalengag
just, e esercizis su la forme
e. domandant a chei che a imparin di formula ipotesis e, cuant che al
covente, judantju a torna a formulalis

6.4.7.8 1 esercizis a rivuart de forme che si puedin dopra a puedin jessi:
esercizis di completament

costruzion di frasis cuntun model dat

esercizis cun sielte multiple

esercizis di sostituzion di categoriis gramaticals (par esempli singolar/
plural, atif/passif, e v.i.)

e. meti in relazions frasis (par esempli cun pronon relatifs, preposizions
averbials, e v.i.)

traduzion di frasis de lenghe prime ae lenghe seconde

esercizis di domande e rispueste doprant struturis concretis

esercizis di fluence centrats su la gramatiche

oo oe

e

5
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vareés di considera e, se al e
il cds, di specifica:

* in ce maniere che lis struturis gramaticdls a vegnin (a) analizadis,
metudis in progression e presentadis ai arléfs e (b) dominadis di
chei

* in ce maniere e su la fonde di cudi principis che il significdt lessicdl,
gramaticdl e pragmatic in lenghe seconde al ven comunicdt o fat
scuvierzi ai arlefs, par esempli:

* cun traduzions de o te lenghe prime

* cun definizions, spiegazions, e v.i. te lenghe seconde

* par inference dal contest.

6.4.7.9 La pronunzie
Cemt si spietisi o si vuelial che chei che a imparin a svilupin la capacitat
di pronunzie intune lenghe?:
a. dome mediant de esposizion a enunciats autentics
b. invidantju a imita in forme coral:
* l'insegnant
* regjistrazions di fevelants natifs
* regjistrazions in video di fevelants natifs
cuntun lavor individualizat tal laboratori linguistic
leint a vOs alte tescj prontats pe esercitazion fonetiche
cul adestrament de orele e la esercitazion fonetiche
come d) e e) ma doprant tescj in trascrizion fonetiche
mediant dal inscuelament fonetic esplicit (viot 5.2.1.4)
imparant lis normis ortoepichis (ven a stai cem(t pronuncia peraulis
scritis)
cuntune combinazion di chestis pratichis

5@ e oo

—-

6.4.7.10 La ortografie
Cemt si spietisi o si vuelial che chei che a imparin a paronin il sisteme di
scriture intune altre lenghe?:
a. cuntune semplice trasposizion de lenghe prime
b. cu la esposizion a tescj scrits autentics:
* a stampe
* scrits a machine
* scrits a man
c. imparant a memorie l'alfabet parie cui relatifs valors fonetics (alfabet
latin, cirilic o gréc se l'alfabet de lenghe prime al ¢ un altri), cui segns
diacritics e cu la pontazion
d. praticant la scriture a man (cjapant dentri ché ciriliche, “gotiche”; e
v.i.) e imparant lis convenzions nazionals des scrituris a man
e. imparant a memorie la forme des peraulis (peraule par peraule su la
fonde des convenzions ortografichis) e lis regulis di pontazion
f. cul detat

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al e il
cas, di specifica in ce maniere che la pronunzie e la grafie di peraulis,
Sfrasis, e v.i. a vegnin presentadis al arléf e di chest dominadis.
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6.4.8 Si pues pensa che cui che al impare la lenghe al svilupi la competence
sociolinguistiche (vidt 5.2.2) zovantsi des sOs esperiencis di vite social o
che si ‘ndi puedi facilita la acuisizion:
a. cu la esposizion al lenga¢ autentic doprat in mat adat al contest
social?
b. selezionant o metint dongje tescj par da esemplis su lis diferencis
sociolinguistichis tra la societat di origjin e che de lenghe obietif?
c¢. indrecant la atenzion su lis diferencis sociolinguistichis ogni volte che
si pues visasi di 10r, spiegantlis e discutintlis?
d. spietant che i students a fasin erors par marcaju, analizaju, spiegaju e
da I"Gs coret?
e. insegnant in mut esplicit la componente sociocultural, tant che part
dal studi de lenghe?

6.4.9 Si pues spietasi che cui che al impare al svilupi lis competencis
pragmatichis (viot 5.2.2):
a. trasferintlis partint di ce che al ¢ stat cjapat su te marilenghe cu la
educazion e la esperience?

O che si ‘ndi puedi facilita il svilup:

b. incressint in mat progressif la complessitat des struturis discorsivis e
la varietat funzional dai tescj presentats a cui che al impare?

¢. domandant a che cui che al impare che al volti tescj simpri plui comples
de lenghe prime ae lenghe seconde?

d. dant compits che a implichin une varietat funzional plui grande e il
rispiet di schemis comunicatifs?

e. sburtant a cjapa cussience (analisis, spiegazions, terminologjie, e v.i.)
dongje des ativitats pratichis?

f. insegnant in mat esplicit e esercitant funzions, schemis comunicatifs
e struturis discorsivis?

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specifica:

e trop che lis competencis sociolinguistichis e pragmatichis a puedin
Jessi presuponudis o si puedin lassa a un svilup naturdl

* cudi che a son i metodis e lis tecnichis che a podaressin facilitandi il
svilup, tal cds che si pensi che al coventi e che al sedi just.
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6.5 ERORS E FAI

I erors (clamats ancje erors di aprendiment) a divegnin de interlenghe, o
ben di une rapresentazion semplificade e stuarte de competence che si vl
otigni. Cuant che al fas erdrs cui che al impare al adate la s6 prestazion ae sO
competence, che e a carateristichis diferentis des normis de lenghe seconde.
I fai (clamats ancje erdrs di produzion) invezit, a capitin te produzion cuant
che un che al dopre o al impare une lenghe nol rive a meti in vore lis s6s
competencis te maniere juste (come che al sucét a un di marilenghe).

6.5.1 I erdrs di cui che al impare si pues interpretdju in maniere
diferente:

a.
b.

C.

erOrs e fai a son la prove dal faliment dal aprendiment

erOrs e fai a son la prove di un insegnament no eficag

erOrs e fai a son la prove che cui che al impare al vl comunica ancje
riscjant di no fasi capi

i erdrs a son il prodot no evitabil e transitori de interlenghe di cui che
al impare

. i fai no si pues evitaju in cualsisedi Gs de lenghe, cjapant dentri chel

dai fevelants natifs

6.5.2 A rivuart di erors e fai di cui che al impare, lis opzions a puedin jessi:

a.
b.

dugj i erdrs e fai a podaressin jessi corez(ts subit dal insegnant

si podares prudela in mut sistematic la corezion imediade di bande
di un compagn par dislidrisa i erors

si podares cjapa note di dugj i erdrs par coreziju daspo in mat di no
interferi cu la comunicazion

i erors no si vares dome di coreziju, ma ancje di analizaju e spiegaju
tal moment just

. si vares di passa parsore dai fai ocasiondi, ma i erdrs sistematics a

laressin dislidrisats
a laressin corezts i erdrs dome se a interferissin cu la comunicazion

g. i erOrs a varessin di jessi acetats come “interlenghe transitorie” e

ignorats

6.5.3 Cemit si doprie la osservazion e la analisi dai er6rs di cui che al
impare:

a.
b.

C.

tal progjeta I'insegnament e I'aprendiment individual e di grup?
tal progjeta un cors e elabora il material?
te valutazion dal insegnament e dal aprendiment, par esempli:
* i students vegnino valutats soredut su la fonde dai erors e dai fai
che a an fat tai compits?
* se no vegnin valutats in cheste maniere, cuai sono i criteris doprats
par valuta i 16r risultats?
* su la fonde di cuii criteris si stazino i erdrs e i fai?
* ce impuartance relative si assegnie a erors e fai di:
pronunzie
ortografie
lessic
morfologjie
sintassi
Gs
contignit sociocultural
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specifica cuale che e je la s6 disposizion a rivuart di erors e fai
dai arléfs, il miit che al pense di intervigni sore di chei e se al intint meti
in vore i stes criteris o criteris diferents par:

* erors e fai fonetics

* erors e fai ortografics

* erors e fai lessicdi

* erors e fai morfologjics

* erors e fai sintatics

* erors e fai sociolinguistics e socioculturdls
* erors e fai pragmatics
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7 1 COMPITS E LA LOR FUNZION TAL INSEGNAMENT DES
LENGHIS

7.1 DESCRIZION DAI COMPITS

I compits a fasin part de vite di ogni di e a rivuardin dugj i ambits: personal,
public, educatif e professional. Realiza un compit al compuarte la metude
in vore strategjiche di competencis specifichis che i coventin a un individui
par puarta a bon fin un ciert numar di azion par riva a un obietif definit
a clar e a un risultat specific intun determinat ambit (viot 4.1). T compits a
puedin vé carateristichis cetant diferentis e compuarta ativitats linguistichis
in maniere plui o mancul grande, par esempli: cualchi compit al 2 a ce fa
cu la creativitat (pitura, scrivi storiis), altris a domandin abilitats manuals
(comeda o meti dongje un ogjet), altris a compuartin la soluzion di un
probleme (rompicjafs o peraulis in crds), a domandin di dopra transazions
abituals, di interpretd une part intune rapresentazion teatral, di partecipa a
une discussion, di fa une relazion, di planifica un ciert numar di azions, di
lei o rispuindi a un messac¢ (di pueste eletroniche) e v.i.

Un compit al pues jessi une vore sempli¢ o une vore complicat (par esempli
studia istruzions e diagrams cun relazions internis, meti dongje un aparat
complicat che no si cognos). A son compits che a domandin un numar
plui o mancul alt di passa¢s cun sotcompits intermedis che a puedin jessi
dificii di defini.

La comunicazion e je une part essenzial dai compits la che i partecipants
a realizin ativitats di interazion, produzion, ricezion o mediazion o une
combinazion di almancul dos di chestis ativitats, par esempli: interagji cul
funzionari di un servizi public e compila un formulari; lei une relazion e
discutile cui coleghis par decidi une azion; l1a datr des istruzions scritis par
meti dongje un ogjet e, tal cas che cualchidun al sedi datr a osserva o al
sedi disponibil a colabord, domandai jutori o descrivi/comenta il proces;
prepara (par scrit) une conference e tignile, fa di interprete in mat no formal
par un ospit, € Vv.i.

Compits di cheste fate a son une part fondamental in tancj programs educatifs,
manuai, esperiencis scolastichis di aprendiment e provis di esam, ancje se
dispes cun formis diviersis, secont che a sedin fats cul fin di impara o ben
di valuta. Chescj compits “di vite real”, “finai” o “di sa¢” a vegnin sielzits
considerant lis dibisugnis di cui che al impare far de scuele, che al sedi tal
ambit personal e public o in relazion cun dibisugnis di caratar professional
e educatif.

A son altris compits scolastics cuntun caratar “pedagogjic” specific che si
fondin su lis carateristichis socials e interativis de situazion de classe, e sul
coinvolziment e il rapuart diret 1a che cui che al impare al ¢ dacuardi, tune
“finzion volontarie”, di dopra la lenghe obietif, tal puest de plui semplice e
natural marilenghe, par puarta a bon fin compits centrats sul significat. Chescj
compits pedagogjics a an un riferiment no diret aes dibisugnis comunicativis
di cui che al impare e ai compits de realtat. A coventin par svilupa la
competence comunicative fondade sui proces di aprendiment in gjeneral e
su la acuisizion linguistiche in particolar. I compits pedagogjics comunicatifs
a an il fin di coinvolzi chei che a imparin (diferent dai esercizis fondats su la
pratiche fir di contest di aspiets formai) intune comunicazion significative,
a an pertinence (chi e cumo, tal contest istituzional di aprendiment), a
proponin une dificoltat che si pues supera (ancje adatant il compit), e a
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an risultats che si puedin identifica (in plui di altris che no si pues viodiju
subit). Chescj compits a puedin implica ancje ativitats metacomunicativis,
ven a stadi scambis comunicatifs a rivuart de metude in vore dal compit e
dal lenga¢ doprat par puartalu insom. In cheste prospetive al jentre ancje
il contribtt di cui che al impare, te sielte, organizazion e valutazion dal
compit, operazions che intun contest di aprendiment linguistic a deventin
dispes une part fondamental dal compit stes.

I compits scolastics, sei chei “de vite real” sei chei pedagogjics, a son
comunicatifs se a domandin che chei che a imparin a capissin, a negoziin
e a esprimin significats cun ché di riva a un fin comunicatif. Intun compit
comunicatif la enfasi e je metude su la eficacie dal risultat; la atenzion duncje
e je concentrade sul significat, e chei che a imparin a realizin lis 16r intenzions
comunicativis in cualsisedi maniere. Dut cas, se i compits a son progjetats
par impara la lenghe o cul fin concret di insegna la lenghe, la realizazion
dai compits e rivuarde sei il significat che il mGt che chest significat si lu
capis, si lu esprim, si lu negozie. Al coventara fissa un ecuilibri dinamic tra
la atenzion pal significat e ché pe forme, tra fluence e coretece, al coventara
sielzi e gradud i compits par facilitd e ricognossi sei lis prestazions leadis
al compit sei il progres tal aprendiment linguistic.

7.2 LA REALIZAZION DAL COMPIT

La realizazion dai compits in contescj pedagogjics si le considere cjapant in
considerazion sei lis competencis di cui che al impare sei lis condizions e lis
limitazions specifichis dal compit (che si pues justa datr dal grat di dificoltat
dal compit stes), sei ancje la relazion strategjiche tra lis competencis di cui
che al impare e i parametris dal compit.

7.2.1 Competencis

Dugj i compits a domandin la metude in vore des competencis gjenerals che
a puedin jessi di plui sortis; cognossince e esperience dal mont; cognossince
sociocultural (a rivuart dal mat di vivi de comunitat che si impare la s6
lenghe e des diferencis significativis che a esistin tra lis s0s usancis, i siei
valors e lis s6s crodincis e chei de comunitat di cui che al impare); abilitats
interculturals (par media tra dos culturis), abilitats di studi e abilitats pratichis
domandadis te vite di ogni di (vidt 5.1). Par puartd a bon fin un compit
comunicatif, sei intune situazion real che intune situazion di aprendiment
o di esam, cui che al impare si jude ancje cu lis competencis linguistichis
comunicativis (cognossincis e abilitats linguistichis, sociolinguistichis e
pragmatichis — viot 5.2). Ancje la personalitat e lis disposizions individuals
a influencin la realizazion dal compit.

Al € plui facil che cui che al impare al realizi cun suces il compit metint in
vore prime lis so6s competencis. Tal moment che si tache a defini il probleme
o l'obietif, si puedin proferi par esempli i elements linguistics che a coventin
o si pues torna a inviaju, doprant la esperience e lis cognossincis di prime
e riclamant i schemis juscj; cun di plui si pues prudela la planificazion dal
compit e une prove dal compit. Si ridds cussi il sfuar¢ procedural dilunc vie
de realizazion e dal control dal compit e cui che al impare al ¢ plui libar di
centra la s6 atenzion su contigniits e problemis formai no previoduts. E incres
cussi la pussibilitat di un bon risultat dal compit sei cualitatif che cuantitatif.
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7.2.2 Condizions e limitazions

In plui che lis competencis e lis carateristichis individuals di cui che al dopre
o al impare une lenghe, te realizazion dal compit a pesin determinadis
condizions e limitazions a rivuart dal compit stes. L'insegnant o l'autor di
manuadi al pues controla cierts elements par justa il nivel dal compit, par
falu plui facil o plui dificil.

I compits di ricezion si puedin progjeta par che ognidun di chei che a imparin
al vedi il stes material di jentrade, ma previodint risultats diviers sei pe
cuantitat (datGr de cuantitat di informazion domandade) che pe cualitat (datGr
dal nivel fissat). Par contrari si puedin vé tescj di jentrade che a an cuantitats
variabilis di informazions o diferents pal grat di complessitat cognitive e/o
organizative. Si puedin ancje proviodi par chei che a imparin un diferent
numar di supuarts (ilustrazions, peraulis claf, grafics, diagrams, e v.i.). Si pues
sielzi i tescj parce che a interessin a cui che al impare (motivazion) o ben
par motifs estrinsics. Si pues fa scoltd o lei un test tropis voltis che al covente
o ben imponisi cierts limits. La rispueste ae domande e pues jessi une vore
semplice (Alce la man) o ben un test plui impegnatif (Cree un test gnif).
Tal cas di compits di interazion e di produzion, si pues justa lis condizions
par faju plui facii o plui dificii, cambiant, par esempli, il timp permetit pe
planificazion e pe realizazion, la durade de interazion e de produzion, il
caratar previodibil o no, la cuantitat e il gjenar di supuarts, e v.i.

7.2.3 Strategjiis

Realiza compits al ¢ un proces comples che al met in relazion strategjiche
competencis diferentis di cui che al impare e altris fators dal compit. Cui
che al dopre o al impare la lenghe al fas ce che si domandii par meti in
vore lis strategjiis gjenerals e comunicativis eficacis par realiza il compit; al
adate, al mude, e al tamese lis motivazions, i obietifs e lis limitazions par
adataju datr des sos risorsis, des sos intenzions e (cuant che al impare la
lenghe) dal so stil di aprendiment.

Tal davuelzi un compit comunicatif I'individui al selezione, al tamese, al met
in vore e al coordene lis componentis des competencis che a risultin justis pe
planificazion, la metude in vore o, cuant che al covente, la corezion dal compit
par riva al fin comunicatif voldt in maniere eficace. Lis strategjiis (gjenerals
e comunicativis) a son fondamentals par led lis diferentis competencis
(naturals o cuistadis) di cui che al impare e il bon risultat te realizazion dal
compit (viot 4.4 e 4.5).

7.3 LA DIFICOLTAT DAL COMPIT

Individuis diferents a considerin un compit in maniere diferente. Duncje lis
dificoltats che un compit al compuarte par un individui e lis strategjiis che al
dopre par davuelzilu a son il prodot di fators interdipendents, che a risultin
des s6s competencis (gjenerals e comunicativis) des s6s carateristichis e des
condizions e limitazions par realiza il compit. No si pues previodi duncje
cun sigurece se un compit al sara facil o dificil par so cont, tant mancul par
un singul che al impare. Tal impara e insegna une lenghe si a par chest di
garanti flessibilitat e diferenziazion tal progjeta e realiza i compits.

Angje se determina il grat di dificoltat di un compit al jeve cetancj problemis,
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par realiza, te pratiche de classe, esperiencis di aprendiment eficacis si scugne
sielzi i compits e metiju in secuence su la fonde di principis coerents. Si a
partant di tigni cont des competencis specifichis di cui che al impare e dai
fators di dificoltat dal compit, e justandi i parametris par adata il compit aes
dibisugnis e aes potenzialitats di cui che al impare.
Considerant duncje i nivei di dificoltat dal compit si vara di considera:
* lis competencis e lis carateristichis di cui che al impare e al dopre la
lenghe, cjapant dentri lis s6s intenzions e il so stil di aprendiment
* lis condizions e lis limitazions che a puedin vé efiet te realizazion dal
compit e che, in contescj di aprendiment, a puedin jessi adatadis aes
competencis e aes carateristichis di cui che al impare.

7.3.1 Lis competencis e lis carateristichis di cui che al impare

Lis competencis di cui che al impare a son peadis a strent aes sOs carateristichis
individuals di nature cognitive, afietive e linguistiche. Si a di considera chest
tal determina lis dificoltats di un compit par cui che al impare.

7.3.1.1 Fators cognitifs

Familiaritat dal compit. Si pues slizerl la cjame cognitive e facilita la
realizazion eficace dal compit datr de familiaritat che cui che al impare al
a cun:

* il gjenar di compit e lis operazions che al compuarte

* l'argoment o argoments

e il gjenar di test

* i schemis di interazion implicats; la disponibilitat di schemis no
cussients o “automatizats” al pues in fats lassa libar cui che al impare
di concentrasi su altris aspiets de prestazion o ben al pues judalu a
anticipa il contigniit e la organizazion dal test

* lis cognossincis di fonde sul contest (presuponudis di cui che al fevele
o al scrif)

* lis cognossincis socioculturals di fonde, par esempli normis socials tes
l6r varietats, convenzions e regulis, formis linguistichis justis pal contest,
riferiments ae identitat nazional e cultural, diferencis che a marchin a
fuart la distance tra la culture di cui che al impare e la culture obietif
(viot 5.1.1.2).

* la cussience intercultural (vidt 5.1.1.3).

Abilitat. La realizazion dal compit e dipent de capacitat di cui che al impare
di esercita, tra chés altris:
* lis abilitats organizativis e interpersonals che a coventin par puartd a
bon fin lis fasis diferentis dal compit
* lis abilitats e lis strategjiis di studi che a facilitin la esecuzion dal compit
e che a compuartin il fat di savé gjavase cun risorsis linguistichis
limitadis, di fa scuviertis di bessdi, di planifica e sta dadr ae realizazion
dal compit
* lis abilitats interculturals (viot 5.1.1.2), cjapant dentri la capacitat di
capi il messag¢ implicit intun discors di un fevelant natif.

Capacitat di rispuindi ae dibisugne di elabora informazions. Al ¢
probabil che la dificoltat di un compit e dipendi de capacitat che al a cui

che al impare di:
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* controla i diviers passags o «operazions cognitivis», che a puedin jessi
concretis o astratis

e elabora ce che al ven domandat dal compit (capacitat di pensa intant
che si agjis) o meti in relazion tra lor i diviers passacs dal compit (o
di combina compits diferents ma che a vedin relazion tra 16r)

7.3.1.2 Fators afietifs

Autostime. Al ¢ probabil che une imagjin positive di se e la mancjance
di inibizions a puedin contribui a puarta a bon fin il compit, come cuant
che cui che al impare al a la sigurece che i covente par continua a esegui
il compit e par ¢japa il control de interazion tal moment just (par esempli
par domanda sclariments, par controla di vé capit o di jessi stat capit, jessint
disponibil a riscja o, se al cjate dificoltats di ricezion, a continua a scoltd o
a lei e a realiza inferencis, e v.i.). Il grat di inibizion al pues jessi influencat
de situazion o dal compit.

Implicazion e motivazion. Al ¢ plui probabil che il compit si lu puarti a
bon fin se cui che al impare al ¢ dal dut implicat. Un alt nivel di motivazion
intrinsiche, l'interes pal compit o la percezion che il compit al ¢ impuartant
pes dibisugnis de vite real o parce che al covente par un altri compit
(interdipendence dai compits) al jude la implicazion plui grande di cui
che al impare. Ancje la motivazion estrinsiche e podares zuia une part
impuartante, come cuant che a son pressions esternis par realiza il compit
cun suces (par esempli par meretd un compliment, par no pierdi la muse,
par resons di competitivitat).

Condizions. La realizazion e je influencade des condizions fisichis o
emotivis di cui che al impare (plui un al ¢ atent e rilassat e plui al impare,
invezit al ¢ dificil impara par un strac e malcuiet).

Disposizion. Par determina il grat di dificoltat di un compit che al presente
gnovis cognossincis e esperiencis socioculturals a varan impuartance, par
esempli, 'interes par chei altris o la vierzidure, la disponibilitat a considera
relatifs la proprie prospetive cultural e il sisteme di valors, la disponibilitat
a ¢gjapa la part di “intermediari cultural” tra la proprie culture e ché foreste
e a justa i malintindiments e i conflits interculturai.

7.3.1.3 Fators linguistics

Un fatdr primari par decidi se un compit al ¢ adat, par cui che al impare o
par gambiandi i parametris, al ¢ il nivel di svilup des risorsis linguistichis di
cui che al impare: nivel di cognossince e paronance di gramatiche, lessic
e fonologjie o ortografie che a coventin par davuelzi il compit, ven a stai
risorsis linguistichis tant che la largjece e la coretece gramatical e lessical,
e i aspiets dal Gs linguistic tant che la fluence, la flessibilitat, la coerence,
la justece e la precision.

Un compit al pues jessi impegnatif par vie de lenghe ma sempli¢ sul plan
cognitif, o ancje il contrari. Tal sielzi un compit cuntun fin pedagogjic si
pues duncje compensa un fator cun chel altri (ancje se te realtat rispuindi
a un compit impuartant sul plan cognitif al pues jessi dificil ancje sul plan
linguistic). Tal davuelzi un compit cui che al impare al a di controla tal stes
timp sei il contign(t che la forme; se nol a di sta masse dalr dai aspiets
formai al a plui risorsis disponibilis pai aspiets cognitifs o il contrari. Il fat
che cui che al impare al disponi di schemis mentai siei, doprats in maniere
automatiche, i permet di ocupasi cun libertat dal contignit e, tal cas di
ativitats interativis o di espression spontanie, di concentrasi sul Gs plui coret
des formis e struturis linguistichis che al 2 mancul saldis. La capacitat di
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compensa lis mancjancis de competence linguistiche al € un fator decisif
tal esegui i compits in ducj i gjenars di ativitat (vidt 4.4 su lis strategjiis
comunicativis)

7.3.2 Lis condizions e lis limitazions dai compits

Si puedin cambia plui fators a rivuart des condizions e limitazions ledts ai
compits didatics par chel che al inten a:

* interazion e produzion.

* ricezion.

7.3.2.1 Interazion e produzion
Condizions e limitazions dai compits di interazion e produzion. Il 16r nivel
di dificoltat al ¢ in relazion cun:

* isupuarts

il timp

* l'obietif

* la previodibilitat

* lis condizions materials

* i partecipants.

Supuarits
Il compit al pues jessi facilitat cun justis informazions contestuals e la
disponibilitat a ufri aiGt linguistic:
* informazions sul contest: la esecuzion dal compit e pues jessi judade
di informazions justis e suficientis su partecipants, parts, contignuts,
obietifs, ambientazion (cjapant dentri il supuart visual) cun istruzions
e indicazions justis, claris e suficientis sul davuelziment dal compit.
* aiiit linguistic: tes ativitats interativis, une esercitazion preliminar o
la pussibilitat di prova il compit o la esecuzion di un compit pareli
o ancje un supuart linguistic (peraulis claf, e v.i.) a contribuissin a
cred une spiete e a meti in vore cognossincis, esperiencis e schemis
cognossits za prime; lis ativitats preliminars ai compits di produzion
a puedin jessi plui facilis, come che al ¢ natural, doprant oparis di
consultazion, modei adats e ailts di altris personis.

Timp
Il compit al sara plui impegnatif se al € mancul timp par preparalu e par
realizalu. Si a di considera chescj fators:

* timp disponibil pe preparazion, ven a stai pe planificazion e pe
esercitazion: te comunicazion spontanie nol ¢ pussibil planifica in
mut intenzional e duncje, par puartd a bon fin il compit, si a di vé
la capacitat di dopra in mit spontani strategjiis svilupadis par podé
realiza il compit; 12 che cui che al impare al a plui timp al pues esercita
strategjiis in mat plui cussient; chest al sucét, par esempli, tal cas che
i schemis comunicatifs a sedin in part previodibii o predeterminats,
tant che par esempli tes transazions abituals, o cuant che si a avonde
timp pe planificazion, la esecuzion, la valutazion e il perfezionament
di un test, come che al sucét par solit tes interazions che no domandin
une rispueste dal moment (corispondence epistolar) o tai compits
di produzion oral o scrite che no domandin di jessi realizats dal
moment.
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 timp disponibil pe esecuzion: te comunicazion spontanie tant plui
grande e je la urgjence a rivuart dal acjadiment comunicatif o plui
picul il timp permett par completa il compit a chei che a imparin,
tant plui grande e je in gjenar la pression par realiza il compit; ancje i
compits di interazion e espression no spontanis a puedin vé limits di
timp e determind pressions, par esempli si pues imponi un tiermin di
timp par completa il test, fat che al compuarte mancul timp disponibil
pe planificazion, esecuzion, valutazion e revision.

* la durade dai turnis di peraule: te interazion spontanie (par esempli
cuant che si conte une storie) i turnis plui luncs a son plui impegnatifs
di chei curts.

* la durade dal compit: cuant che i fators cognitifs e lis condizions di
realizazion dal compit a restin costants, al ¢ une vore plui probabil
che une interazion spontanie di lungje durade, un compit comples
cun tantis fasis o la planificazion e la esecuzion di un test fevelat o
scrit lunc, a domandin plui impegn di un compit pareli plui curt.

L’obietif

Al ¢ probabil che un compit che al domande plui negoziazion par riva al
obietif al sedi plui impegnatif. Cun di plui se lis spietis a rivuart dai risultats
dal compit a son condividudis dai insegnants e di cui che al impare al sara
pussibil aceta ancje realizazions diferentis:

* convergjence o divergjence tai obietifs dal compit: intun compit
di interazion la convergjence dai obietifs e determine plui tension
comunicative de divergjence. Ven a stdi la convergjence e domande
che i partecipants a rivin a un risultat unic, metintsi dacuardi (par
esempli metisi dacuardi su une azion di fa); chest al pues compuarta
une negoziazion impuartante, viodat che si scambie informazions
specifichis par riva a un tant. Cuant che i obietifs a son divergjents no
si spietisi di riva a une conclusion uniche (come par esempli intun
scambi di opinions).

* la disposizion di cui che al impare e dal insegnant a rivuart dai
obietifs: se a son cussients che si puedin vé risultats diferents di podé
fa bogns o se invezit cui che al impare, forsi in mit no cussient, si
sfuarce di riva a chel che al pense I'unic risultat coret, chestis diviersis
disposizions a puedin influi su la esecuzion dal compit.

Previodibilitat
Al ¢ probabil che la complessitat pal interlocutdr e sedi plui grande se i
parametris dal compit si ju cambie di un continui intant de esecuzion:

* intun compit di interazion fa jentra un element che no si spietisi
(acjadiment, circostancis, gnove informazion o partecipants) al oblee
cui che al impare a meti in vore strategjiis par fronta lis dinamichis
de situazion plui gnovis e complessis.

* intun compit di produzion al ¢ probabil che al risulti plui impegnatif
il svilup di un test “dinamic” (par esempli une storie li che a jentrin
di un continui gnifs personacs, che e previot cambis di sene o salts
tal timp) di un test “static” (descrivi un ogjet pierdat o robat).

Condizions materidls
II rumor al pues rindi plui fatur6s il compit de interazion:
 interferencis: il rumoOr di fonts o une linie telefoniche no buine, par
esempli, a puedin oblea i partecipants a ricori ae esperience e aes
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cognossincis schematichis precedentis, su abilitats di inference, e v.i.
par jessi bogns di comeda lis mancjancis dal messac.

Partecipants

Cuant che si valutin lis condizions che a puedin rindi plui facii o dificii i i
compits de vite real, che e impliche interazion, in plui dai parametris indicats,
bisugne cjapa in considerazion diviers fatdrs a rivuart dai partecipants, che
par altri par solit no si pues mudaju:

» colaborazion dal interlocutor o dai interlocutors: un interlocutor
comprensif al facilite il suces de comunicazion, stant che al lasse a cui
che al impare o al dopre la lenghe un ciert control su la interazion,
par esempli negoziant e acetant che si modifichin i obietifs; al pues
facilita la ricezion cirint di fevela mancul svelt, di ripeti, di sclarl

o carateristichis dal discors dai interlocutérs: 'acent, la clarece, la
velocitat, la coerence

o wisibilitdt dai interlocutors: la comunicazion direte e permet di percepi
elements paralinguistics che le facilitin

* competencis gjenerdls e comunicativis dai interlocutors: cognossince sui
argoments dal compit e sul mat di compuartasi (grat di familiaritat cu
lis normis e convenzions di une comunitat specifiche di fevelants)

7.3.2.2 Condizions e limitazions dai compits di ricezion
Lis dificoltats a dipendin dai:

* supuarts al compit

* carateristichis dal test

* gjenar di rispueste che si vil.

Supuarts par realiza il compit
Dopra diferentis formis di supuart al pues ridusi la dificoltat dal test. Par
esempli, disponi di une fase di preparazion al proferis un orientament e
al covente par meti in vore cognossincis precedentis; istruzions claris a
permetin di fa di mancul di confondisi e la distribuzion dal lavor in grups
picui e ufris la pussibilitat di colaborazion mutual tra chei che a imparin:
* fase di preparazion: cred spietis, da lis cognossincis fondamentals che
a coventin, meti in vore cognossincis schematichis precedentis e filtra
ciertis dificoltats linguistichis tune fase preliminar ae ricezion oral,
scrite o ae leture, a ridusin la cjame di tratament dal test e, in gracie di
chest, la dificoltat tal elabora il compit e, cun ché, la s6 complessitat.
Si pues ufrl ancje un supuart contestual preparant domandis che a
compagnin il test (I'ideal al sarés che a fossin metudis prime di un test
scrit) proferint indizis mediant, par esempli, di supuart visual, titui,
impagjinazion, e v.i.
 istruzions par realizd il compit: se a son semplicis, justis e suficientis
(ni masse informazions ni masse pocjis) si sbasse la pussibilitat di
confusion tes proceduris e tai obietifs dal compit
o distribuzion in grups picui: par cualchidun di chei che a imparin,
massime ma no dome, par chei lents, al ¢ probabil che e dedi
risultats midér une organizazion par grups picui, che e determine une
cooperazion tai compits di ricezion e leture cooperative, pluitost che il
lavora di bessoi, parce che a puedin dividisi un cun chel altri il sfuarg
de elaborazion, judasi e scambia impressions.

176



Carateristichis dal test

Tal esamina un test par cui che al impare o par un grup di chei che a imparin,
si a di tigni in considerazion fators tant che la complessitat linguistiche, la
tipologjie testual, la struture dal discors, cemt che il test si presente, la
lungjece e l'interes che il test al a par cui che al impare:

complessitat linguistiche: une sintassi une vore complesse e cjape la
atenzion che e podares jessi dedicade al contignit; chest, par esempli,
cun frasis lungjis cun tantis subordenadis, negazion multiple, ambiguitat,
1"Gs di anaforis e deitics cence elements clars di riferiment: ma ancje la
semplificazion sintatiche ecessive di tescj autentics e pues te realtat vé
I'efiet di incressi il nivel di dificoltat (cu la eliminazion di reiterazions
o di indizis par capi il significat, e v.i.)

tipologjie testudl: la familiaritat cul gjenar e 'ambit (e cu lis cognossincis
socioculturals e di contest presuponudis) dal test al jude cui che
al impare a riviodi e a capi la struture e il contignat dal test; al ¢
probabil che ancje il caratar concret o astrat dal test al vedi une
part determinante; descrizions, istruzions o narazions (massime se
presentadis cun supuarts visudi) a risultaran mancul complessis di
argomentazions o spiegazions astratis.

struture dal discors: coerence e clare organizazion dal test (par esempli
secuencis ordenadis datr di criteris temporai, segnalazion clare dai
ponts claf prime di svilupaju), lis informazions presentadis in mut
esplicit pluitost che implicit, la mancjance di informazions contraditoriis
o no previodibilis; ducj chescj elements a contribuissin a ridusi la
complessitat de elaborazion des informazions.

cemiit che il test si presente: i tescj fevelats e scrits, come che al ¢ natural,
a domandin un impegn diferent, parce che tal prin cas la informazion
e a di jessi elaborade in timp real. Cun di plui, rumors, distorsions o
interferencis (par esempli la ricezion di radio e television cuntun volum
bas, o ben la scriture a man disordenade e e scribicade) a rindin plui
dificile la ricezion; tai tescj orai (audio) plui a son i interlocutors, plui
al e dificil individua lis vos e capi ognidun di chei che a fevelin; altris
fatérs che a incressin la dificoltat di ricezion auditive o visual a son il
soreponisi dai discors, la riduzion fonetiche, i acents no familiars, la
velocitat tal feveld, la monotonie te intonazion, il volum bas, e v.i
lungjece dal test: par solit un test curt al € mancul impegnatif di un test
lunc che al trate il stes argoment, parce che un test lunc al domande une
plui grande elaborazion, une cjame plui grande pe memorie e il pericul
di stracasi o di distraisi (soredut pai plui zovins di chei che a imparin).
Par altri un test lunc ma no penc e cun tantis reiterazions al pues jessi
plui facil di un test curt, ma peng, cu lis stessis informazions.

interes di cui che al impare: 'interes personal pal argoment al prodas un
alt nivel di motivazion che al jude a mantigni il sfuar¢ di comprension di
cui che al impare (ancje se nol jude in mut diret la ricezion). Si podares
spietasi che un lessic poc frecuent al puedi incressi la dificoltat dal
test; invezit al & probabil che un test cuntun lessic une vore specific a
rivuart di un argoment familiar e significatif al risulti mancul comples
par un specialist dal argoment, che i si svicinara cun plui sigurece, di
un test cuntun lessic ampli di caratar plui gjeneral.

Se intun compit di ricezion, chei che a imparin a son prudelats a esprimi lis
lor cognossincis, ideis e opinions personals si incres la 16r motivazion e il
16r sens di sigurece e si met in vore la competence linguistiche specifiche
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pal test. Integra un compit di ricezion dentri di un altri compit al pues jessi
plui significatif e coinvolzi di plui cui che al impare.

Gjenar di rispueste domanddt

Cundut che un test al pues jessi dificil in mut relatif, si pues adata il gjenar
di rispueste domandat pal compit, cul fin di justalu daGr des competencis
e des carateristichis di cui che al impare. Il progjet dal compit al pues ancje
dipendi dal fat che I'obietif al sedi svilupa lis abilitats di ricezion o ben
prova la ricezion. 1l gjenar di rispueste al pues cambia un grum datr dal
cas come che a mostrin lis tantis tipologjiis di ricezion.

Un compit di ricezion al pues domanda une ricezion global o seletive,
o ben une ricezion di detais impuartants. Cierts compits a puedin volé
che il letor o il scoltador al mostri di vé capit in mat clar la informazion
principal pandude tal test, intant che altris a puedin domanda di dopra lis
inferencis. Un compit al pues jessi sumatif (fondat sul test tal so comples)
o ben struturasi in diferentis unitats relazionadis (compagnant ogni sezion
cuntun test) par limita dungcje il sfuar¢ de memorie.

La rispueste e pues jessi no verbal (che no si pues osserva o ben une azion
semplice tant che seleziona une imagjin) o verbal (fevelade e scrite): cheste
e pues previodi, par esempli, che daspo vé identificat une determinade
informazion intun test, e vegni tornade a elabora par un determinat obietif,
o ben che si completi un test o che si ‘ndi produsi un gnif in compits leats
di interazion e produzion.

Il timp permetdt pe rispueste si pues muda cul fin di incressi o diminui la
dificoltat dal compit. Un letor o scoltador che al vedi plui timp par torna a
scoltd o a lei un test al a plui probabilitats di capilu e di fronta lis dificoltats
cuntune serie di strategjiis plui largje.

Cui che al dopre il Cuadyri di riferiment al vares di considera e, se al é il cas,
di specifica:

» [ principis par seleziond e proporziond “compits redi” e “compits
pedagogjics” daiir dai obietifs, considerant che lis diferentis sortis di
compit a sedin justis pai contescj specifics di aprendiment

o [ criteris par seleziond compits utii e significatifs pal arléf, che a proponin
un obietif che lu invoi, ma che al sedi realistic e che si puedi rivdi; che a
coinvolzin l'arléf il plui pussibil e che a permetin di diferenzid i percors
e lis jessudis

o Il rapuart che al cor tra compits indregadts pal plui al significdt e esperiencis
di aprendiment centradis soredut su la forme, in mit di concentrd la
atenzion dal arléf, in miit eficag e sistematic, su ducj i doi i aspiets, intun
svicinament ecuilibrdt al svilup di coretece e fluence

e Lis modalitats par valorizd la part fondamental des strategjiis dal arléf,
che a metin in relazion competencis e prestazions, puartant a bon fin
compits impegnatifs tacdts in condizions e cun limitazions variabilis; lis
modalitdts par facilitd la esecuzion dal compit e par impard (cjapant
dentri la metude in vore, intune fase di preparazion, des competencis che
Larlef al a)

* [ criteris e lis opzions par seleziond e, se al e il cds, muda i parametris
dai compits par incressindi o ridusindi la dificoltdt e par justdju dailr des
diferentis competencis evolutivis dal arléf e aes diferentis carateristichis
(capacitdt, motivazion, dibisugnis, interes)

o I miits che, tal valutd la esecuzion di un compit puartdt a bon fin e tal
(auto)valutd la competence comunicative dal arléf, mediant di I6r si pues
considera la dificoltat sogjetive che il compit al a compuartat.
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8 DIVERSIFICAZION LINGUISTICHE E CURRICULUM

8.1 DEFINIZION E PRIN SVICINAMENT

Cun competence plurilengal e pluricultural si intint la capacitat di
une persone tant che sogjet social, di dopra lis lenghis par comunica e
di partecipa a interazions interculturals, par vie che e parone, cun nivei
diferents, competencis in plui lenghis e esperiencis in plui culturis. Cheste
competence no je la soreposizion o il dasi dongje di competencis diferentis,
ma e je pluitost une competence complesse o adiriture componude che cui
che al fevele al pues dopra.

Par solit si intint che impara une lenghe foreste al vl di zonta la competence
comunicative in ché lenghe, in cualchi mit isolade, ae esperience comunicative
te marilenghe. Il concet di competence plurilengal e pluricultural al a invezit
la tindince a:

* jessi de dicotomie tradizional, che si prossume ecuilibrade, tra lenghe
prime e lenghe seconde e a marca invezit il plurilinguisim, jessint il
bilinguisim dome un s6 cas particolar

* considera che l'individui nol a un repertori di competencis comunicativis
diferentis e separadis tes lenghis che al cognos, ma une competence
plurilengal e pluricultural che lis cjape dentri dutis

* meti in evidence lis dimensions pluriculturals di cheste competence
multiple, cence par chest vé la dibisugne di sostigni che la capacitat di
jentra in relazion cun altris culturis si svilupi parie cu la competence
linguistiche comunicative.

Tal led componentis e percors par impara, tra 16r diferents, di lenghis
diferentis al covente dut cas fa prime une considerazion gjeneral. Par solit
I'insegnament des lenghis a scuele al met in grande evidence obietifs che
a an a ce fa o cu la competence gjenerdl dal individui (massime te scuele
primarie) o cu la competence linguistiche comunicative (massime tra chei
che a imparin che a an tra i 11 e i 16 agns), intant che tai cors par adults
(students universitaris o lavoradors) i obietifs a son formulats in funzion
di ativitats linguistichis specifichis o di capacitats funzionals intun ambit
concret. La enfasi metude tal prin cas sul fa st e svilupa competencis e tal
ultin sul potenzia la preparazion par opera intun contest specific e corispuint
cence dubi aes diferentis funzions de educazion gjeneral inizial di une
bande e de educazion setorial e continue di ché altre. In chest contest il
Cuadri comun european di riferiment nol considere chestis pratichis tant
che contrariis une a ché altre, ma al cir di metilis in relazion reciproche,
pandint che a varessin di jessi complementars.

8.2 OPZIONS DE PROGJETAZION CURICULAR
8.2.1 La diversificazion dentri di un cuadri concetuil comun

Te otiche dal Cuadlri di riferiment il dibatiment sui curricula al pues svilupasi
su la fonde di tré principis di fonde:

Dadtr dal prin principi i curricula a an di rispuindi al obietif gjeneral de
promozion dal plurilinguisim e de diversificazion linguistiche. Chest al
significhe che insegna e impara ogni lenghe al a di jessi pensat ancje in
relazion cu la ufierte di altris lenghis tal sisteme scolastic e cul percors che
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cui che al impare al pues sielzi, par svilupa dilunc intal timp une pluritat
di abilitats linguistichis.

Stant al secont principi cheste diversificazion e je pussibile dome se, soredut
a scuele, si considere il rapuart cost/eficacie, si fas di mancul di ripetizions
inutilis e si prudele lis economiis di scjale cul trasferi abilitats di une lenghe
a di ché altre. Par esempli, intun sisteme scolastic la che si previot che i
arléfs a tachin a studia dos lenghis forestis intun ciert moment dal cors
di studi, e a puedin impara une tierce lenghe facoltative, nol ¢ dit che i
obietifs o la progression a an di scugni jessi compagns par dutis lis lenghis
(par esempli no si a di parti simpri di une interazion funzional pes stessis
dibisugnis comunicativis, ni si scugne par fuarce continud a enfatiza lis
strategjiis di aprendiment)

Il tier¢ principi al sugjeris, par consecuence, che lis considerazions e lis
azions a rivuart dai curricula no si limitin a un curriculum separat par ogni
lenghe, e nancje a un curriculum integrat par plui lenghis, ma che a sedin
definidis pe lor funzion te educazion linguistiche gjeneral; lis cognossincis
(il saveé) e lis abilitats (il savé fa) linguistichis, parie cu la capacitat di impara
(il savé impard) no an une part specifiche intune lenghe, ma a ‘ndi an ancje
une trasversal e trasferibile tra lis lenghis.

8.2.2 Dal parzial al trasversal

In particolar tra lenghis “vicinis” - ancje se no dome tra chés — si a une
sorte di osmosi che e permet il passa¢ di cognossincis e capacitats. E cun
riferiment ai curricula si vares di meti in evidence che:

* la cognossince di une lenghe e je ad ogni mut parzial, par tant che
e sedi “marilenghe” o “native”. Intun individui real la cognossince e
je simpri incomplete, no je mai svilupade o perfete come che e ven
imagjinade tal utopic “fevelant natif ideal”. Cun di plui nissun al a
une paronance ecuilibrade des diviersis componentis de lenghe (par
esempli des abilitats orals pluitost di chés scritis o di chés di ricezion
e interpretazion pluitost che di chés di produzion).

* ogni cognossince parzial e je mancul parzial di chel che al somee.
Par esempli, par riva al obietif “limitat” di une miér comprension di
tescj specialistics in lenghe foreste a rivuart di un argoment une vore
familiar al covente cjapa su cognossincis e abilitats che a puedin servi
par tangj altris fins. Chest valor derivat al rivuarde par altri plui cui
che al impare che no cui che al pronte i curricula.

* cui che al a imparat une lenghe al cognos za une vore di robis di tantis
altris lenghis, ancje se no si vise di chest. Impara altris lenghis par solit al
facilite la metude in vore di chestis cognossincis incressint la cussience:
un fator che al € midr di consideralu pluitost che ignoralu.

Chesgj tré principis e lis riflessions leadis, ancje se si lasse une libertat di
sielte grandone te elaborazion dai curricula e de progression, a dan seont
ae adozion di un mut trasparent e coerent di svicinasi ae identificazion
des pussibilis opzions e di cjapa lis decisions. In chest proces il Cuadri di
riferiment al pues jessi util in mat particolar.
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8.3 VIERS SENARIS CURICULARS DIFERENTS
8.3.1 Curriculum e varietat dai obietifs

Di chel che o vin dit si rigjave che ognidune des componentis centrals e
sotcomponentis dal nestri model e pues, se e je sielzude tant che obietif
principal, compuarta sieltis diferentis dai contigniits e dai miecs par facilita il
risultat dal aprendiment linguistic. Par esempli che si trati sei di “capacitats”
(competencis gjenerals dal individui che al impare/al dopre la lenghe) sei
de “componente sociolinguistiche” (tal ambit de competence linguistiche
comunicative) sei di strategjiis, sei di ricezion, a son simpri componentis
(elements avonde diferents te tassonomie dal Cuadri di riferiment) che su
di 16r il curriculum al podara, o mancul, enfatiza e che si podaran considera,
in ocasions diferentis, tant che un obietif pluitost che un mie¢ o un recuisit.
E par ognidune di chestis componentis si podares almancul determina
e considera e, se al covente, esamina in detai, sei la cuistion de struture
interne (par esempli, cualis sotcomponentis sielzi dentri de componente
sociolinguistiche? Cemt articola lis strategjiis in sotcategoriis?) sei i criteris
par svilupa la progression tal timp (par esempli, progression liniar dai
diferents gjenars di ativitat di ricezion). Al ¢ in cheste direzion che, intes
altris sezions di chest document, il letor al ¢ invidat a pensa par individua
lis opzions justis pe sO particolar situazion.
E je une vision articolade che e je tant plui adate se si pense, come che
al ¢ acetat in mut gjeneral, che la selezion e la progression dai obietifs
di aprendiment linguistic a puedin muda un grum dadr dal contest, dai
destinataris e dal nivel. Cun di plui, bisugne ricuarda che pal stes gjenar di
destinatari, tal stes contest e cul stes nivel i obietifs a puedin muda in mut
indipendent dal pés de tradizion e des limitazions imponudis dal sisteme
scolastic.
La prove e je il dibatiment vivaros che si € viert - a nivel statdl ma ancje a
nivel regjonal dentri di un stes pais - a rivuart dal insegnament des lenghis
modernis te scuele primarie, dal moment che o vin une grande varietat di
opinions su cemit defini i obietifs inizidi che, par cheste sorte di insegnament,
no puedin che jessi “parziai”. Ce ano di impara i arléfs? Cualchi element di
fonde dal sisteme linguistic forest (componente linguistiche)? Ano di svilupa
cussience linguistiche ven a stai cognossincis linguistichis plui gjenerals
(savé), abilitats (savé fa) e mits di fa (savé jessi)? Ano di cjapa sl une
disposizion plui obietive pes lenghis e culturis nativis o cjata plui bon sta in
chés? Ano di deventa sigirs di jessi bogns di impara une altre lenghe? Ano
di impara a impara? Cuista un minim di capacitats di ricezion oral? Zuia cu
la lenghe foreste e cjapa confidence cun jé (soredut cu lis sOs carateristichis
fonetichis e ritmichis) mediant di poesiis e cjancons? Nol covente di che
si puedin fa diferentis robis e che si puedin cumbina plui obietifs tra 16r o
integraju cun altris. Ad ogni mt, dut cas, la elaborazion di un curriculum
e domande che obietifs, progression e imprescj pe valutazion a vedin di
jessi sielzlts in maniere ecuilibrade, in funzion de analisi fate par ognidune
des componentis specificadis.
Chestis considerazions a compuartin che:
* si puedin seguita i obietifs cun continuitat par dut il timp che si impare
une lenghe, - cjapant dentri chel tun contest scolastic — o ben i obietifs
a puedin jessi mudats o si ‘ndi pues cambia l'ordin di prioritat
* intun curriculum linguistic che al integre plui lenghis i obietifs e i
programs des diferentis lenghis a puedin jessi simii o diferents.
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* si puedin vé svicinaments diferents in mut radical, ognidun cun opzions
trasparentis e coerentis, che a puedin jessi spiegadis cun riferiment al
Cuadri

* la riflession sul curriculum e pues partant cjapa in considerazion i
senaris par prudela il svilup di competencis plurilengals e pluriculturals
e torna a defini ancje la part de scuele in chest proces.

8.3.2 Esemplis di senaris curiculars diferenziats

Par ilustra in curt ce che si pues concepi tant che opzions o variabilis di
senaris curiculars, si descrivin chi doi gjenars di organizazion - e di decisions
- che a caraterizin un sisteme scolastic che al cjapi dentri, come che si a
vt dit, dos lenghis modernis in plui de lenghe di istruzion (clamade plui
indenant “marilenghe” in mat convenzional ancje se falat; si sa che ancje
in Europe la lenghe di istruzion e pues no jessi la lenghe native dai arléfs):
une lenghe partint de scuele primarie (lenghe foreste 1, di chi indenant LF1),
une altre lenghe partint de scuele secondarie inferior (lenghe foreste 2, di
chi indenant LF2) e une tierce lenghe (LF3) che e jentre tant che materie
opzional tal secont cicli de scuele secondarie.

In chescj esemplis di senaris si fisse une articolazion in cicli primari, secondari
inferior e secondari superior che no corispuint ai sistemis educatifs di dugj i
Stats. Dut cas lis propuestis ilustradis si pues trasferilis cun facilitat e adatalis
ancje a contescj che a ufrissin un numar plui picul di lenghis o che a fasin
jentra I'insegnament formal di une lenghe foreste daspo dal cicli primari.
Cui che al ¢ bon di fa di plui al ¢ bon ancje di fa di mancul. Lis alternativis
chi proponudis a cjapin dentri diviersis pussibilitats di aprendiment di tré
lenghis forestis (dos obligatoriis, che a puedin jessi sielzudis tra plui lenghis
ufiertis, e la tierce, ancje ché sielzude, ufierte tant che materie opzional
zontade o tal puest di une altre materie opzional); al somee jessi chest, te
plui part dai cas, 'implant plui realistic, che al permet di pandi lis pussibilis
configurazions dai curricula. Si puedin, in contescj particolars, concepi
senaris diferents, diferents par lic, par che si vedi atenzion pe coerence
gjeneral de struture e di ogni opzion concrete.

a) Prin senari

Scuele primarie

La LF1 e tache te scuele primarie cul obietif di fonde di svilupa la cussience
a rivuart de lenghe e la sensibilitat gjeneral sui fenomens linguistics (in
relazion cu la lenghe native e chés altris lenghis dal ambient scolastic).
La enfasi e je metude sui obietifs parzidi leats soredut cu lis competencis
gjenerals dal individui (scuvierzi o ricognossi di bande de scuele la pluritat
des lenghis e des culturis; preparasi a bandona I'etnocentrisim, relativiza,
ma ancje conferma la identitat linguistiche e cultural di cui che al impare;
sta atents al lengag¢ corporal e gjestual, ai aspiets dal sun, ae musiche e al
ritmi; fa esperience des dimensions fisichis e estetichis di cualchi element
di ché altre lenghe). Chescj elements si ju met in relazion cu la competence
comunicative, cence ciri dut cas di svilupa cheste competence specifiche
in mt struturat e empiric.

Scuele secondarie inferior
* Si va indenant a impara la LF1 metint la enfasi sul svilup gradual
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de competence comunicative (tes sds dimensions linguistiche,
sociolinguistiche e pragmatiche), ma considerant ad in plen la cussience
linguistiche cjapade su a nivel primari.

* La LF2, che no je stade insegnade te scuele primarie, no tache propite
di zero; si vares in fats di considera che al ¢ stat cjapat su te scuele
primarie in gracie de LF1, ma cirint obietifs un poc diferents di chei
di cheste (par esempli dant la prioritat aes ativitats di ricezion pluitost
che a chés di espression).

Scuele secondarie superior
Lant indenant cul esempli di chest senari, si vares considera la pussibilitat
di:

* ridusi I'insegnament formal de LF1 che e podares jessi doprade
invezit par insegna (in forme regolar o ocasional) une altre materie
(te linie dal insegnament centrat suntun ambit specific e de “educazion
bilengal”)

* mantigni pe LF2 la enfasi su la comprension, concentrantsi in particolar
sui diferents gjenars di test e su la organizazion dal discors; chest
cun riferiment a chel che si € dalr a fa, o si ¢ za fat, te marilenghe e
doprant tal stes timp abilitats imparadis te LF1.

* invida sul imprin i students che a an sielzt di studia une tierce lenghe
opzional (LF3) a partecipa a discussions e a ativitats leadis a gjenars e
strategjiis di aprendiment za sperimentadis prime; daspo i arléfs si ju
mutive a lavora plui di bessoi, doprant centris di risorsis, e a contribui
ae definizion di un program di lavor individual e di grup che ur permeti
di riva ai obietifs stabilits dal grup stes o de istituzion.

b) Secont senari

Scuele primarie

La LF1 si tache a studiale te scuele primarie metint la enfasi su la comunicazion
oral di fonde e suntun contignit linguistic precis (cul obietif di meti lis fondis
linguistichis massime in ambit fonetic e sintatic e di prudela tal stes timp
une interazion oral elementar in classe).

Scuele secondarie inferior

Te marilenghe, te LF1 e te LF2 (cuant che si le adote) si dediche timp a torna
a viodi metodis e tecnichis che si a doprat te scuele primarie par impara
la LF1 e, in bande, de marilenghe, cul obietif di promovi la sensibilitat e fa
cjapa su ai arléfs plui cussience tal svicinasi al aprendiment des lenghis e
des ativitats di aprendiment.

* Te LF1 si va indenant fin ae fin de scuele secondarie cuntun program
“regolar” par svilupa lis diferentis abilitats ma, cun intervai no
determinats prime, si zontin sessions par ripassa e par discuti su lis
risorsis e i metodis di insegnament e di aprendiment, cul fin di diferenzia
inmo i profii dai arléfs su la fonde des 16r spietis e interes.

* La LF2 e podares considera cun atenzion particolar i aspiets socioculturai
e sociolinguistics; chescj aspiets a son cumo intindGts miér dai arleéfs,
che a doprin di plui i mie¢s di comunicazion (stampe popolar, radio,
television) e che, se al ¢ pussibil, a an di jessi met(ts in rapuart cu
la marilenghe, disfrutant ce che si ¢ cjapat su te LF1. In chest model
curicular la LF2 e va indenant fin ae fin de scuele secondarie e e
je I'ambient” ideadl par un confront interculturdl fondat soredut sui
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tescj dai miecs di comunicazion e rinfuarcit dal contat cun chés altris
lenghis dal curriculum. E podares cjata un puest ancje la esperience di
un scambi internazional centrat sui rapuarts interculturdi. Ancje altris
materiis (par esempli, storie, gjeografie, e v.i.) a puedin contribui a
invia un svicinasi critic aes cuistions in funzion dal pluriculturalisim.

Scuele secondarie superior

La LF1 e la LF2 a vegnin puartadis indenant dutis e dos, a un nivel plui
comples e impegnatif, cence che si ‘ndi mudi la impostazion. I arléfs che
a sielzin une LF3 lu fasin in mat principal par motifs “professionai”, leant
il 16r aprendiment linguistic a une direzion di studis orientat ae profession
o in rapuart cun altris dissiplinis academichis (par esempli a puedin jessi
svilupats il lenga¢ dal cumierg, de economie e de tecnologjie).

Al covente segnalat che in chest secont senari, tant che tal prin, il profil
plurilengal e pluricultural di chei che a imparin, finits i studis, al pues jessi
“disecuilibrat” tal sens che:
* si pues vé diferents nivei di competence tes lenghis che a costituissin
il profil plurilengal
* i aspiets culturdi svilupats pes lenghis diferentis a puedin jessi no
omogjenis
* nol ¢ previodlt che l'aspiet cultural al sedi par fuarce tant svilupat
in chés lenghis 1a che ai aspiets linguistics si ur a dat la massime
atenzion
* si a une integrazion di competencis “parzials”, tal sens sore descrit.

A chestis curtis indicazions si pues zonta che, par dutis lis lenghis, si a simpri
di dedici, in cualsisedi moment, timp par analiza i svicinaments e i percors
di aprendiment proponits a chei che a imparin o sielztts di ognidun di 1or.
Chest al compuarte che i curricula scolastics a proponin spazis par esplicita
e par svilupa in mat progressif la “cussience dal aprendiment”. Invia une
educazion linguistiche gjeneral al pues juda chei che a imparin a meti in
vore un control metacognitif su lis propriis competencis e strategjiis, che a
vegnin cussi leadis cun eventuals competencis e strategjiis di altri gjenar e
cu lis ativitats linguistichis dopradis pai compits domandats dentri di ambits
specifics.

In altris peraulis, ogni curriculum al a di previodi, tes sos finalitats, di fa in
mt che cui che al impare al sedi cussient des categoriis e de 16r interrelazion
dinamiche, come che al ¢ propontt tal Cuadri di riferiment.

8.4 VALUTAZION E APRENDIMENT SCOLASTIC, EXTRASCOLASTIC
O DASPO DE SCUELE

Se il curriculum al €, come che al sugjeris il so significat principal, il percors
che cui che al impare al fas passant framie¢ di une secuence di esperiencis
educativis, controladis o no di une istituzion, alore nol finis cu la scuele,
ma al continue, intune maniere o in ché altre, intun proces che al dure par
dute la vite.

In cheste prospetive il curriculum istituzional de scuele al a duncje di
svilupa in cui che al impare une competence plurilengal e pluricultural che
e pues, finide la scuele, vé la forme di profii individuai diferenziats datr
dai individuis e dai itineraris che a an passat. Cheste competence, come
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che al ¢ clar, e mude; lis esperiencis personils e professionals seguitivis
di ogni sogjet social e la direzion che e a cjapat la s6 vite a decidaran la
s6 evoluzion, a cambiaran i ecuilibris e le sviluparan inmo, ridusint ciertis
dimensions e tornant a modela altris. Chi, tra lis altris robis, la educazion
dai adults e la formazion continue a zuin une part che a rivuart di jé si an
di considera tré aspiets complementars.

8.4.1 1l puest dal curriculum scolastic

Ricognossi la idee che il curriculum educatif nol ¢ limitat ae scuele e nol ¢
esaurit in ché al vil di ricognossi che la competence plurilengal e pluricultural
e pues taca prime de scuele e continua a svilupasi in mat pareli ancje far di
je. A puedin, in chest sens, jessi determinantis la esperience e la educazion
familiar, la storie e i contats tra lis gjenerazions, viacs, espatri, emigrazion
e, plui in gjeneral, il partigni a un ambient multilengal e multicultural o
i spostaments di un ambient a di un altri, ma ancje la leture e i miecs di
comunicazion.

Ancje se a son afermazions naturals, al ¢ clar che la scuele no simpri lis
considere. Si vares di pensa invezit a un curriculum scolastic tant che part
di un curriculum une vore plui larc, che al vedi ancje la funzion di ufri a
chei che a imparin:

* un repertori inizidl diferenziat plurilengal e pluricultural (cualchi
pussibilitat e je sugjeride tai senaris pussibii sore pandts)

* une plui grande cussience e fiducie tes propriis competencis e te
disponibilitat di capacitats e risorsis, dentri e fir de scuele, che a
permetin di incressilis, perfezionalis e dopralis in mit efica¢ in ambits
concrets.

8.4.2 Portfolio e profil

Par tant si varessin di ricognossi e valuta cognossincis e abilitats considerant
lis circostancis e lis esperiencis che a an vit influence sul 16r svilup. 11 svilup
dal Portfolio european des lenghis (European Language Portfolio), che al
permet di regjistra e presenta i diferents aspiets de biografie linguistiche
di un individui, al rapresente un pas in cheste direzion. Il Portfolio al ¢
progjetat no dome par racuei ducj i atestats uficiai a rivuart dal aprendiment
di une lenghe determinade, ma ancje par regjistra esperiencis plui informals,
cjapats dentri i contats cun altris lenghis e culturis.

Cundut achel, par valoriza la relazion tra curriculum scolastic e extrascolastic,
cuant che si a di valuta 'aprendiment linguistic ae fin de educazion
secondarie, al sareés impuartant ricognossi in mat formal la competence
plurilengal e pluricultural in se, salacor specificant un profil di jessude che
al meti dongje combinazions variabilis, invezit di fondasi suntune indicazion
predeterminade dal nivel che si a rivat intune determinade lenghe o lenghis,
datr di ogni cas.

Il ricognossiment “uficial” di competencis parzials al podares jessi un pas
in cheste direzion (e al sares just che lis plui impuartantis certificazions
internazionals a vierzessin la strade adotant chest mut di svicinasi, par
esempli ricognossint in mut separat, e no metintlis adun, lis cuatri abilitats
di ricezion e espression dal oral e dal scrit). Cun di plui al sares util podé
ricognossi e considera ancje lis capacitats di gjavase in plui lenghis e culturis.
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Volta (e meti in struc) di une seconde lenghe foreste te prime lenghe foreste,
partecipa a une discussion in plui lenghis, interpreta un fenomen cultural
in relazion a une altre culture - a son ducj esemplis di mediazion (datr
de definizion dade in chest Cuadri) che a an di zuia une part tal valuta e
ricognossi la capacitat di rezi un repertori plurilengal e pluricultural.

8.4.3 Un svicinament multidimensional e modular

In chest cjapitul o vin vol{t riclama la atenzion suntun gnaf mat di svicinasi
al curriculum, o almancul su la plui grande complessitat de s6 elaborazion
e su lis consecuencis che a ‘ndi divegnin pe valutazion e pe certificazion.
Al & une vore impuartant defini nivei precis dai contigniits e de progression
strutural. Cheste definizion si pues fonda suntune componente primarie
(par esempli linguistiche o nozional e funzional) o ben riferisi a dutis lis
dimensions di une lenghe. Ma al ¢ ancje impuartant diferenzia a clar lis
componentis di un curriculum multidimensiondl (considerant, in mat precis,
lis diviersis dimensions pandudis dal Cuadri di riferiment) e diferenzia i
metodis di valutazion, lavorant par riva a un aprendiment e une certificazion
moduldrs. Chest al permetares, in forme sincroniche (ven a stai intun pont
determinat dal percors di aprendiment) o diacroniche (ven a stai dilunc vie
dai pas che a fasin il percors), il svilup e il ricognossiment des competencis
plurilengals e pluriculturals cun “gjeometrie variabile” (ven a stai cuntune
struture e componentis che a mudin di un individui a di chel altri e che a
cambiin cul timp intun stes individui).

Si podares cussi meti in vore, intun ciert moment de cariere scolastiche di
cui che al impare, modui interdissiplinars curts che a rivuardin lis diferentis
lenghis previodudis dal curriculum scolastic, datr dai senaris ipotizats in
sintesi. Chescj “modui translinguistics” a podaressin cjapa dentri i diferents
metodis e risorsis di aprendiment, i mats di dopra I'ambient extrascolastic
e di supera i malintindiments che a sucedin tes relazions interculturals.
Chescj modui a daressin plui coerence e trasparence aes sieltis curiculars
che a stan sot e a rinfuarciressin la struture gjeneral dal curriculum cence
strassomea i programs di chés altris materiis.

Cun di plui, un svicinament modular aes certificazions al permetares di valuta
in mut specific, in gracie di un modul di pueste, lis capacitats plurilengals
e pluriculturals che si a fevelat di [6r prime.

La multidimensionalitat e la modularitat a somein duncje concets claf che a
puedin jessi une fonde salde pe diversificazion linguistiche dal curriculum e
pe valutazion relative. Il Cuadri di riferiment, pe maniere che al ¢ struturat
e pes categoriis che al ufris, al indiche lis direzions pussibilis di une tal
organizazion modular e multidimensional. Ma il progres al ¢ pussibil dome
se si metin in vore progjets e sperimentazions tes scuelis e in plusors
contesc;j.
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Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considerd e, se al e
il cas, di specifica:

e Se l'arlef al a za viit cualchi esperience di pluralisim linguistic e
culturdl, e di ce sorte

 Se arléf al e za bon, ancje dome a un nivel une vore elementar, di agji
in comunitdts linguistichis e / o culturdls, e come cheste competence
si distribuis e e je diferente dailr dai contescj dal iis e des ativitdts
linguistichis

» Cualis altris esperiencis di diferencis linguistichis e culturdls al pues
fa dongje dal aprendiment scolastic (par esempli in miit pareli o fiilr
dai cors di lenghis che al frecuente)

» Cemiit che chestis esperiencis a puedin jessi dopradis tal proces di
aprendiment

* Cuale che e je la tipologjie di obietifs plui juste pai arléfs intun ciert
moment de evoluzion de I6r competence plurilengdl e pluricultural,
considerant lis [or carateristichis, ce che si spietin, interes, intenzions
e dibisugnis, in plui che il percors di aprendiment di prime e des
risorsis che a an

o Cemiit sburtd i arléfs a supera lis sieraduris fuartis e a stabili un
rapuart eficag tra lis diferentis componentis de competence plurilengdl
e pluriculturdl in evoluzion; massime cemiit concentrd la atenzion
su cognossincis e abilitdts trasversdls che si puedin trasferi al arléf e
poidsi su chés

» Cualis competencis parzidls (di ce sorte e par ce fin) che a puedin
insiord, potenzid e diferenzid lis competencis che l'arléf al a za

» Cemiit che impard une cierte lenghe e culture si pues integrd in miit
coerent tun curriculum gjenerdl che al cjapi in considerazion plui
lengbis e plui culturis

» Cualis opzions e formis di diferenziazion dai senaris curiculdrs che
a permetin ai arléfs di svilupd lis competencis diversificadis; cualis
economiis di scjale che si puedin proponi e, se al é il cas, realizd

» Cualis formis di organizazion dal aprendiment (il svicinament
moduldr, par esempli) a puedin permeti une gjestion plui facile dal
percors pai arléfs

* Cualeforme disvicinament ae verifiche e ae valutazion che a permetin
di considerd e di ricognossi in miit just lis competencis parzidls e la
competence plurilengdl e pluriculturdl tes sos diversificazions.
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9 VALUTAZION

9.1 JENTRADE

La peraule valutazion, ta chest cjapitul, e ven doprade tal sens di valutazion
de competence di cui che al dopre la lenghe. Dutis lis provis linguistichis
a son une forme di valutazion, ma a son tantis altris formis par valuta (par
esempli listis di control dopradis te valutazion continuade, la osservazion
cuotidiane dal professor) che no vegnin presentadis tant che provis. 1l tiermin
valutazion al pues jessi doprat ancje in sens plui larc. Ogni misurazion e
je une valutazion, ma intun program linguistic si valutin aspiets che a van
di la de capacitat di cui che al impare, tant che la validitat di metodologjiis
e materidi, il stamp e la cualitat dai discors produstts intant dal program,
la sodisfazion dal arléf e dal professor, la validitat dal insegnament e v.i.
Chest cjapitul no si ocupe di chescj aspiets, ma dome de valutazion des
capacitats linguistichis.

Cuant che si fevele di valutazion a son tré i concets di fonde: validitat,
afidabilitat e fatibilitat. Pe analisi davuelte ta chest cjapitul al ¢ util vé une
idee gjeneral di ce che a vuelin di chescj tiermins, in ce rapuarts che a son
tra di 106r e cuale che e je la 16r impuartance pal Cuadri di riferiment.

Il Cuadri di riferiment al ¢ leat al concet di validitat. Si pues di che une
prove o un procediment di valutazion a son valits te misure che si rive
a dimostra che chel che si valute (il costrut) al ¢ pardabon, ta ché suaze
particolar, chel che si voleve valuta e che la informazion che si ‘nt rigjave e
je il spieli esat de competence dai candidats interessats.

La afidabilitat, di ché altre bande, e je un tiermin tecnic. Si le a cuant che
si rive a valuta cul stes ordin di judizi candidats che si cjatin a frontd dos
provis compagnis (reals o simuladis) in moments diviers.

Inmo plui impuartante de afidabilitat e je la precision des decisions cjapadis
par fissa un standard. Cual isal il nivel di precision des decisions che a dan
valutazions tant che “passat”, “no passat” o A2+, B1, B1+? La precision di
chestis decisions e dipent de validitat che chel criteri (par esempli il nivel
BD) al a ta chel contest. E dipent ancje de validitat dai criteris doprats par
riva a ché decision e dai procediments doprats par fissaju.

Se dbs organizazions o dos regjons diferentis a doprin criteris riferits ai
stes standards par decidi lis 16r valutazions in mert ae stesse capacitat e se
chesgj criteris a son valits e adats pai contescj cjapats in considerazion e
se a vegnin met(ts in vore in maniere coerente intal disen dai compits di
valutazion e tal interpreta lis provis, si vares di riva a confronta i risultats
che a ‘nt saltin far. Si fevele di “validitat concorinte” par clama chest leam
tra dds provis pensadis par valuta il stes ogjet. Si trate di un concet peat
a chel di afidabilitat dal moment che provis no afidabilis no puedin vé
risultats leats tra di lor. Ad ogni mt, la robe plui impuartante e je che lis
dos provis a vedin il stes contigniit de valutazion e la stesse maniere di
Judicd la prestazion.

Il Cuadri di riferiment al ten cont di chescj doi elements. La sezion seguitive
e presente tré manieris principals par dopra il Cuadri di riferiment:
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Par specifica il contignit des provis e dai esams: ce valutd

Par fissa i criteris che a coventin par determina I'otigniment di un

N : . cemiit judica la prestazion
obietif dal impara: J p

Par descrivi i nivei di competence tes provis e tai esams in vore,

. <1 A o . . . cemiit fd i confronts
permetint cussi di confronta sistemis di certificazions diviers:

Chescj temis a an a ce fa in maniere divierse cun sistemis di valutazion
diferents. Si an une vore di sistemis e di tradizions di valutazion diviers. Al
¢ un eror pensa che un sisteme (par esempli un esam public) al sedi mior
tai siei efiets educatifs di un altri (par esempli la valutazion di un professor).
Un dai vantags principai intal vé un trop di standards comuns — tant che
chei dai nivei comuns di riferiment dal Cuadri — al ¢ il fat di podé confronta
tra di 1or formis diviersis di valutazion.

Te tierce sezion di chest cjapitul a vegnin presentadis tipologjiis diviersis
di valutazion, si trate di opzions metudis in cubiis contrastantis. Par ogni
cas a vegnin definits i tiermins doprits e si ‘nt ¢japin in esam i vantags e i
svantags in riferiment ai fins de valutazion te suaze specifiche de educazion.
A vegnin ancje presentadis lis implicazions che a vegnin dal dopra un sisteme
impen di un altri, dongje dal pés dal Cuadri di riferiment su la tipologjie di
valutazion specifiche.

Al ¢ impuartant che un procediment di valutazion al sedi pratic, fatibil;
la fatibilitat e a a ce viodi in mut diret cu la valutazion des prestazions. I
esaminadodrs a lavorin sot de pression dal timp, a puedin esamina dome un
campion limitat di prestazions e limitat al € ancje il numar e la tipologjie
di categoriis che a puedin dopra par valuta. Il Cuadri di riferiment al cir
di jessi un pont di riferiment, no un imprest pratic par valuta. Al smire a
jessi complet, ma cui che lu dopre al a di jessi seletif. La sielte e pues jessi
ché di dopra un scheme operatif plui sempli¢, che al meti adun categoriis
separadis intal Cuadri. Par esempli, lis categoriis dopradis tes scjalis che
a presentin i descritors che si cjatin intai cjapitui 4 e 5 a son par solit plui
semplicis des categoriis e dai 16r esponents presentadis tal test. Te ultime
sezion di chest cjapitul cheste cuistion e ven frontade cun esemplis.

9.2 IL CUADRI DI RIFERIMENT TANT CHE RISORSE PAR VALUTA
9.2.1 11 contignit di provis e esams

Si pues viodi il cjapitul 4 “L'Gs de lenghe e cui che le dopre e le impare” e in
particolar la sezion 4.4 “Ativitats e strategjiis di comunicazion linguistiche” par
specifica un compit par une valutazion comunicative. E cres simpri di plui la
opinion che, par jessi valide, la valutazion e vedi di poiasi su diviers gjenars
di discors. Un esempli di ce che si a dit al rive di une prove prontade di resint
pai esams ordi. Si partis cuntune conversazion simulade tant che jentrade,
si passe po a di une discussion informdl su argoments che i interessin al
esaminat. Daspo si passe a di un moment di transazion la che si domandin
informazions in maniere direte o intune simulazion vie telefon. Al rive po il
moment de produzion cuntune relazion scrite la che I'esaminat al fas une
descrizion dal so cjamp di studis e dai siei plans. E, par fini, si a la cooperazion
centrade suntun obietif, cui candidats che a an di riva a di un acuardi.

In struc, lis categoriis che il Cuadri al dopre pes ativitits comunicativis a
son chestis:
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Interazion Produzion

Cooperazion centrade suntun obietif

(spontanie, turnis di peraule curts) (preparade, turnis di peraule luncs)
Conversazion
Oral Discussion informdl Descrizion (dal so cjamp di studis)

Scrit Relazion / descrizion (dal so cjamp di studis)

Par pronta in detai lis specificazions dai compits, lis sezions di riferiment
a son 4.1 su “La suaze di Gs de lenghe (ambits, condizions e limitazions,
suaze mental), 4.6 su “I tescj” e il ¢japitul 7 su “I compits e la 16r funzion
tal insegnament des lenghis”, in particolar la sezion 7.3 su “La dificoltat dal
compit”.

La sezion 5.2 su “Lis competencis linguistichis-comunicativis” e permet di
decidi i ponts di meti tune prove scrite o oral. Lis specificazions di contigntt
presintis tal Threshold Level, prontat dal Consei de Europe in passe vingj
lenghis (viodi la bibliografie de version integral), chés dai nivei Waystage
e Vantage pal inglés, chés ecuivalentis disvilupadis par altris nivei o altris
lenghis, si puedin stima complementars al Cuadri di riferiment. Dutis a
ufrissin indicazions utilis par pronta provis plui detaiadis pai nivei A1, A2,
B1 e B2.

9.2.2 Criteris par riva a di un obietif di aprendiment

Lis scjalis dal Cuadri a son une fonde par svilupa scjalis di valutazion di
un particolar obietif di aprendiment, i descritors a puedin juda a prontant i
criteris. L'obietif al pues jessi un nivel larc di competence linguistiche gjeneral,
rindt tant che Nivel comun di riferiment (par esempli B1), o un trop specific
di ativitats, cemit che si a viodt te sezion 6.1.2 su lis competencis parziils
e la varietat di obietifs leats al Cuadri di riferiment. Un obietif modular di
cheste sorte si pues presentalu tune gridele cu lis categoriis metudis par
nivei, tant che ché de Taule 2.

Tal discuti I"Gs dai descritors, al € impuartant dividi tra:

1. descritors des ativitats comunicativis, presentats tal cjapitul 4;
2. descritors dai aspiets di competencis specifichis, presentats tal cjapitul 5.

I prins a van ben soredut pe valutazion che al fas il professor o pe
autovalutazion rispiet ai compits de vite real. Chescj gjenars di valutazion
si fasin su la fonde di une rapresentazion precise de capacitat linguistiche
dal arléf svilupade dilunc dal cors in cuistion. A son interessants par vie
che a puedin juda sei cui che al impare che cui che al insegne a centrasi
suntun ategjament indrecat ae azion.

Ad ogni mut, par solit, no si consee di meti dentri descritdrs di ativitats
comunicativis tai criteris che si doprin par valuta il davuelziment di provis
di comprension oral o scrite se ce che al interesse al ¢ jessi informats sul
nivel di paronance linguistiche otigntt. Di fat, par da cont de paronance
linguistiche, la valutazion no vares di centrasi su nissune prove specifiche,
ma di judica lis competencis gjenerals che di di ché prove a saltin far.
Naturalmentri si puedin vé resons educativis impuartantis par centrasi sul
suces intal davuelzi une cierte ativitat, soredut tal cas dai arléfs plui zovins
dai Nivei elementars (Al e A2). Ta chest cas i risultats a saran mancul
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gjeneralizabii, ma par solit tai prins nivei dal aprendiment la gjeneralizazion
dai risultats no je I'element plui impuartant.

Chest par marca che lis valutazions a puedin vé une vore di funzions diviersis
e che ce che al va ben par un ciert fin al pues no 1a ben par un altri.

9.2.2.1 Descritors des ativitats comunicativis
I descritors des ativitats comunicativis (cjapitul 4) a puedin jessi doprats in
tré manieris diviersis, datr dai obietifs che si vl otigni.

1. Costruzion. Come che si a viodut inte sezion 9.2.1, lis scjalis cui
descritors des ativitats comunicativis a dan une man intal defini lis
specificazions pe costruzion des provis.

2. Informazion. Lis scjalis cui descritdrs des ativitits comunicativis a
puedin coventd ancje par da informazion sui risultats. Aes personis
interessadis ai risultats dal sisteme educatif, par esempli i imprenditors,
dispes ur interesse plui il risultat gjeneral, che no un profil detaiat de
competence.

3. Autovalutazion o valutazion dal insegnant. Sui descritors des
ativitats comunicativis al pues fa stat in diviersis manieris sei cui che
al impare che cui che al insegne, par esempli cun:

e Listis di control: si puedin dopra pe valutazion continuative e par
ché sumative ae fin di un cors. I descritors di un ciert nivel a puedin
jessi presentats cuntune liste e, se dal cas, svilupats plui intal detai.
Par esempli il descritor Jessi in stdt di domanda e da informazions
persondls al pues jessi svilupat intes parts che, in mat implicit, lu
formin: jessi in stdt di presentdsi, di di la che si e a std, di di la s6
direzion di cjase par francés, di di trops agns che si d e v.i., e jessi
in stat di domandd a cualchidun ce non che al a, dula che al é a
std, trops agns che al a e v.i.

e Gridelis: si puedin dopra pe valutazion continuative e par ché
sumative. Il profil al salte fGr incrosant tune gridele categoriis
specifichis (par esempli: conversazion, discussion, scambi di
informazions e v.i.) e nivei (Bl+, B2, B2+).

Chest Gs dai descritors al ¢ deventat simpri plui comun dilunc vie di chescj
ultins dis agns. La esperience e a mostrat che i insegnants e i arléfs a
interpretin i descritors cun plui coerence cuant che no descrivin dome ce
che cui che al impare al ¢ bon di fa, ma ancje cemuit che lu fas.

9.2.2.2 Descritors dai aspiets di competencis specifichis
I descritors dai aspiets di competencis specifichis a puedin jessi doprats in
dos manieris, datr dai obietifs che si vl otigni.

1. Autovalutazion o valutazion dal insegnant. Se i descritors a son
presentats in maniere positive e indipendente, si pues dopriju par
listis di control pe valutazion dal insegnant o pe autovalutazion. Tra i
ponts debui de plui part des scjalis e je di fat la presince di descritors
presentats, soredut tai nivei plui bas, in tiermins negatifs, cuant che
invezit, tai nivei mezans, a son presentats in forme normative. Cun di
plui, dispes, la diference tra i nivei e je dome verbal, e e ven presentade
juste cambiant un par di peraulis in descritors tacats che a an poc
significat flr de suaze de scjale. La Zonte A dal test integral e spieghe
cemut prontd descritdrs svuincant chescj problemis.
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2. Valutazion de prestazion. Pai prontd i criteris di valutazion, si pues
fa stat su lis scjalis cui descritors di competencis parzials presentadis
tal cjapitul 5. T descritors a permetin di muda lis impressions personals,
no sistematichis, in judizis ben pesats, ta cheste maniere a judin a meti
ju un cuadri di riferiment condividat dal grup dai esaminadors.

A son in buine sostance tré manieris par presenta i descritdors par podéju
dopra tant che criteris di valutazion:

e Prin di dut i descritors si puedin presenta sot forme di scjalis, dispes
metint dongje tun sol paragraf gjeneral, par ogni nivel, descritors che
a partegnin a diviersis categoriis. Chest sisteme al ¢ doprat une vore
dispes.

* Une seconde maniere e je ché di presenta i descritors in /istis di control,
dispes dividudis nivel par nivel, cui descritors metats adun, sot di un
titul, par esempli datir de categorie di partignince. Chestis listis a son
dopradis pdc par valutazions dal vif.

* Une tierce maniere di presenta i descritors e je sot forme di gridelis
di categoriis selezionadis, in realtat si trate di un trop di scjalis parelis
dividudis par categorie. Chestis gridelis a son dopradis par pronta
profii diagnostics. Il numar di categoriis che 'esaminador al ¢ in stat
di stai datr al e limitat.

Si pues pronta une gridele di sotscjalis in dos manieris:

* Scjale di competence: si pronte une gridele descritive che e fisse i
nivei par ciertis categoriis, par esempli dal nivel A2 al B2. La valutazion
e ven duncje fate in maniere direte su chescj nivei, se si vil une
valutazion plui detaiade si pues dopra une seconde cifre o i segns
“plui”. Cussi, ancje se la prove e je indrecade al nivel B1 e nissun dai
arléfs al rive al nivel B2, si pues da ai arléfs che a an fat mi6r B1+,
B1++ o B1.8.

* Scjale di misurazion: si fisse un descritOr par ogni categorie sielzude
che al sedi in stat di descrivi la norme o il nivel standard di competence
domandat tun esam o tune prove. A chest descritor i si da il non “Passat”
0 “3”, e la scjale e fasara riferiment ae norme fissade su la fonde di
chel standard (prestazion une vore scjarse = “1”; prestazion une vore
buine = “5”). Lis formulazions par “1” e “5” a puedin jessi rigjavadis di
altris descritors o adatadis di nivei tacats de scjale de relative sezion
dal cjapitul 5; il descritor al pues ancje jessi formulat in relazion cu la
presentazion dal descritor indicat come “3”.

9.2.3 Descrivi i nivei di competence par provis e esams par juda il
confront

Lis scjalis dai Nivei comuns di riferiment a an ché di juda a descrivi il nivel
di competence domandat des diviersis certificazions e, duncje, di facilita il
confront tra sistemis diferents. I studis di misurazion a ricognossin cinc formis
classichis par confronta lis diviersis valutazions: (1) pareld; (2) calibra; (3)
modera par vie statistiche; (4) standardiza, e (5) modera par vie social.

Lis primis tré metodologjiis a son tradizionals: (1) pronta versions alternativis
de stesse prove (pareld), (2) pea i risultats di provis diviersis a di une scjale
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comune (calibra) e (3) comeda i problemis leats aes provis o a insegnants
masse dirs (modera par vie statistiche).

Chei altris doi sistemis a domandin che si rivedi a di un acuardi par mieg di
un dibatiment (modera par vie social) e cul confronta campions di lavors
in relazion cun esemplis e definizions standardizats (standardiza). Un dai
obietifs dal Cuadyri di riferiment al € chel di poia il proces par riva al acuardi,
propit par chest lis scjalis e i descritors a son stats svilupats e standardizats
cuntune metodologjie rigorose. Tal cjamp de educazion chest sisteme al
ven simpri plui dispes presentat tant che valutazion indrecade al standard.
Par solit si stime che al coventi timp par svilupa un sisteme indrecat ae
standardizazion, par vie che i partecipants si svicinin al significat dal standard
cuntun proces di esemplificazion e di scambi di opinions.

Si pues di che chest sisteme di svicinament al ¢ potenzialmentri il m@t mior
par meti in relazion, par vie che al domande di svilupa e valida une vision
comune dal “costrut” (si fevele di costrut cuant che, par ipotesi, si metin
adun robis o situazions diviersis, ma leadis ad in dopli tra di 16r). Il probleme
principal tal confronta valutazions di prestazions linguistichis diviersis al ¢
che, cundut de magjie statistiche des tecnichis tradizionals, dispes si controlin
robis dal dut diviersis ancje cuant che si dis di lavora sui stes ambits. Ae
fonde di cheste situazion a puedin jessi: (a) une concetualizazion scjarse
e une ativazion basse dal “costrut”; (b) interferencis che a divegnin dal
sisteme doprat par controla.

Il Cuadri al smire soredut a cirl di risolvi il prin probleme in relazion cul
aprendiment des lenghis modernis tune suaze europeane. Tai cjapitui dal
4 al 7 si ufris un scheme descritif che al cir di fissa in maniere pratiche i
concets leats al s de lenghe, aes competencis e ai proces di insegnament e
aprendiment, par juda i partecipants a meti in vore la capacitat linguistiche
comunicative che si vl sburta.

Lis scjalis cui descritors a metin adun une suaze concetual che si pues
dopra par:

a) relaziona tra di l6r i cuadris di riferiment doprats di istituzions o pais
diferents par mie¢ dal Cuadyi,

b) fa une mape dai obietifs di esams e modui di insegnament doprant
lis categoriis e i nivei des scjalis.

La Zonte A dal test integral e ufris ai letdrs une vision gjeneral dai sistemis
doprats par svilupa scjalis di descritors metintju in relazion cu lis scjalis dal
Cuadri di riferiment.

La Vuide pai esaminadoérs prontade di ALTE (Document CC-Lang (96) 10
rev) e da indicazions detaiadis su cemit meti in vore i “costruts” tes provis
di maniere di evita alterazions malvignudis che a divegnin dal sisteme di
control.
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9.3 GJENARS DI VALUTAZION

Si puedin dividi lis valutazions in diviers gjenars. La liste seguitive no vl
jessi complete. La presince di un gjenar te colone di campe o ta ché di drete

no vul vé nissun significat precis.

Taule 7. Gjenars di valutazions

1 | Valutazion dal suces Valutazion de competence

2 | Valutazion datr de norme Valutazion datr dal criteri

3 | Valutazion dadr criteris di competence Valutazion dadr criteris di progression
4 | Valutazion continuade Valutazion su ponts fis

5 | Valutazion formative Valutazion sumative

6 | Valutazion direte Valutazion indirete

7 | Valutazion des prestazions Valutazion des cognossincis

8 | Valutazion sogjetive Valutazion obietive

9 | Valutazion datr liste di control Valutazion datr scjale

10 | Valutazion dalr impression Valutazion datr judizi sapontat
11 | Valutazion global Valutazion analitiche

12 | Valutazion par seriis Valutazion par categoriis

13 | Valutazion di altris Autovalutazion

9.3.1 Valutazion dal suces e valutazion de competence

Si fevele di valutazion dal suces cuant che si verifiche se i obietifs programats
a son stats otigntts, se si a imparat chel che al ¢ stat insegnat. E je duncje
leade al lavor setemanal o trimestral che si a fat, al libri di test, al program.
E dipent dal cors e e rapresente une prospetive interne.

La valutazion de competence e inten invezit ce che une persone e cognos
e e sa fa cuant che e opere intal mont real. E rapresente une prospetive

esterne.

Par solit i insegnants a son plui interessats ae valutazion dal suces, che ur
permet un riscuintri su ce che a an insegnat. I imprenditors, i aministradors
scolastics, i adults che a studiin, a son invezit plui interessats ae valutazion
de competence, ven a di la valutazion dai risultats, di ce che un al & bon di
fa. La valutazion dal suces e a il vantag di jessi plui dongje ae esperience
di cui che al impare. La valutazion de competence invezit e a il vanta¢ di
fa cognossi cun precision ce che un al € bon o nol ¢ bon di fa; i risultats

a son cussi trasparents.

Te valutazion de comunicazion tune suaze di insegnament e aprendiment
centrade su lis dibisugnis, in linie teoriche, si pues di che la diference jenfri
suces (indrecat al contign(it dal cors) e competence (indrecade su la capacitat
di fronta il mont real) e vares di jessi picule. La valutazion dal suces e a a
ce fa cu la competence inte misure che e viot dal Gs pratic de lenghe in
situazions significativis e e cir di ufrl un cuadri ecuilibrat de competence
emergjente. La valutazion de competence, cuant che e je formade di compits
linguistics e comunicatifs fondats suntun program trasparent e significatif
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e e ufris a cui che al impare la pussibilitat di mostra ce che al a imparat, e
inten ancje I'element dal suces.

Lis scjalis cui esemplis di descritors a fasin riferiment ae valutazion de
competence: a mostrin la capacitat progressive di fronta il mont real. De
impuartance de valutazion dal suces par infuarti I'aprendiment si fevele tal
cjapitul 6.

9.3.2 Valutazion daiur de norme e valutazion daur dal criteri

La valutazion daiir de norme e met i risultats des provis tune graduatorie,
tune liste 1a che il confront al ven fat cun chei altris dal stes grup.

Al contrari de valutazion dalr de norme, inte valutazion daiir dal criteri
cui che al impare al ven valutat dome datr des s6s capacitats, cence nissun
riferiment a chei altris dal grup.

La norme e pues vé a ce fa cu la classe (“tu sés al numar 18”), cul grup
demografic (“tu sés il numar 21.567; tu sés intal prin 14%”) o cul grup di
chei che a frontin la prove. Ta chest ultin cas, se si vl vé une medie fisse
e sigurd che ogni an ae stesse percentual di students ur vegni dat il massim
dai vots, cence tigni cont de dificoltat de prove o de capacitat di cui che
al impare, si pues vé un risultat “coret” justant la curve di distribuzion dai
risultats grés datr de curve dal an prime. Un Gs comun de valutazion datr
de norme si lu cjate intes provis par forma lis classis.

La valutazion datdr dal criteri e ven fate incrosant la dimension vertical de
competence linguistiche cun ché orizontal dai ambits significatifs, di maniere
che i risultats individuai de prove a cjatin spazi te mape gjeneral dai criteris.
Ta chest cas si a duncje di decidi (a) i ambits significatifs che a son al centri
de prove o dal modul, e (b) i cussi clamats “ponts di tai”, ven a di i ponts
judicats suficients par riva al nivel di paronance de lenghe fissat de prove.
Lis scjalis cui esemplis di descritors a son formadis di specificazions di
criteri des categoriis descritivis dal Cuadri. I Nivei comuns di riferiment a
presentin un trop di normis comunis.

9.3.3 Valutazion daftir criteris di competence e valutazion dair criteris
di progression

Cu la valutazion dailr criteris di competence si fisse un “nivel di competence
minim” o un “pont di tai” par dividi tra arléfs che a an la competence e chei
che no le an, cence considera la cualitat dai risultats otignts in riferiment
al obietif fissat.

Cu la valutazion daiir criteris di progression invezit si stazin lis capacitats di
cui che al impare su la fonde di un “continuum”, ven a di di une progression
che e ¢gjape dentri dugj i nivei significatifs par une cierte capacitat.

Inte realtat a esistin tangj sistemis di valutazion riferits al criteri, dut cas inte 16r
plui part si pues interpretaju in tiermins di “competence” o di “progression”.
Tante confusion e ven dal fat che la valutazion dadr criteris e je stade mal
interpretade identificantle dome cun ché datr criteris di competence. La
valutazion datr criteris di competence e cjape in esam il profit relatif ai
contigntts di un cors o di un modul di insegnament, ma nol valute chest
modul inte progression des competencis.

La alternative ae valutazion datr criteris di competence e je ché di meti in
relazion i risultats di ogni prove cu la progression de competence linguistiche,
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par solit cuntune schirie di nivei. Cun cheste sisteme la progression e je il
“criteri”, ven a di la realtat esterne che e da significat ai risultats de prove.
Dopra il riferiment a di un criteri esterni al permet une analisi scalar (par
esempli il model di Rasch) par confronta tra di 16r i risultats di dutis lis
provis e metiju drets intune scjale comune.

Si pues dopra il Cuadri di riferiment sei datr dai criteri di competence,
sei datr di chel di progression. La scjale di nivei doprade cun chest secont
sisteme si pues confronta cui Nivei comuns di riferiment; te valutazion datr
criteris di competence i obietifs che si vil rivai si pues organizaju datr des
categoriis e dai nivei dal Cuadyri.

9.3.4 Valutazion continuade e valutazion su ponts fis

La valutazion continuade e ven fate dal insegnant e, se dal cas, dal student
su la fonde des ativitats, dai lavors e dai progjets davuelts dilunc vie di dut
il cors. Il vot final al ¢ dungje il spieli di dut il cors, I'an o il semestri.

Si fevele invezit di valutazion su ponts fis, cuant che si cjapin lis decisions e
si metin i vots su la fonde di une prove uniche o di un esam che si davuelzin
tune zornade precise, par solit sul fini di un cors o prin che al tachi. Ce che
si a fat prime nol a impuartance, si ten cont dome di ce che la persone e
je buine di fa ta chel moment.

Dispes si viot la valutazion tant che alc difGr dal cors, alc che si davuelg in
cierts moments e che al covente par cjapa decisions. La valutazion continuade
invezit si insuaze ben intal cors e e jude inte valutazion final. Dongje dai
compits par cjase e des provis fatis ogni tant o in maniere regolar par infuarti
I'aprendiment, la valutazion continuade e pues dopra ancje listis di control o
gridelis prontadis dal insegnant o di cui che al impare, provis che a integnin
compits specifics, une valutazion formal dal lavor davuelt intant dal cors; si
pues ancje meti adun un portfolio che al tiri dongje campions dal lavor che
a mostrin nivei diviers di elaborazion o moments diferents dal cors.

Dugcj e doi i sistemis a an vantacs e disvantags. La valutazion su ponts fis
e sigure che lis personis a sepin fa ancjemo robis che magari a jerin intal
program di doi agns indatr, ma lis provis a puedin jessi traumatichis e
favori un ciert gjenar di students. La valutazion continuade e permet di
considera di plui la creativitat e lis diviersis cualitats, ma e dipent une
vore de capacitat dal insegnant di jessi obietif. Se puartade al eces, e pues
deventa une prove infinide par cui che al impare e un vencul burocratic
par cui che al insegne.

Pe valutazion continuade a puedin jessi impuartantis listis di specificazions
di criteris che a descrivin la capacitat riferide aes ativitats comunicativis
(cjapitul 4). Te valutazion su ponts fis, si puedin meti i vots su la fonde des
scjalis di descritors svilupadis pai aspiets de competence (cjapitul 5).

9.3.5 Valutazion formative e valutazion sumative

La valutazion formative e je un proces continuat che al met dongje
informazions su chel che si impare, sui ponts fuarts e su chei debui che
I'insegnant al pues cjata tal program dal so cors e te rispueste di cui che al
impare. Dispes cun valutazion formative si intint alc di plui larc che al cjape
dentri ancje informazions no cuantificabilis che a divegnin di cuestionaris
e colocuis.
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La valutazion sumative e met dongje tun vot i risultats vits dilunc vie di un
cors. Plui che valuta la competence, cheste valutazion e considere suces,
rispiet de norme e ponts fis.

La fuarce de valutazion formative e sta inte s6 finalitat che e je ché di
rinfuarti 'aprendiment, invezit il so pont debul al ¢ leat ae capacitat di da
far informazions. Di fat chest proces al funzione dome se cui che al cjape
lis informazions al ¢ in stat di: (a) considerdlis, o sei se al & atent, motivat
e usiat a cemUt che i rivin lis informazions, (b) ricevilis, ven a di se nol ven
subissat de sdrume di informazions e al € bon di regjistralis, organizalis e
personalizalis, (¢) interpretdlis, ven a stai se al a avonde cognossincis e la
cussience par capi ben di ce che si trate e par evita reazions danosis, (d)
integrdlis, o sei se al a timp, disponibilitat e risorsis par pensai sore aes
informazions che i rivin, metilis dongje di chés che al a za e ricuardalis. Chest
al domande une cierte capacitat di autogjestisi e duncje di prepara cheste
autonomie, controla il propri aprendiment e svilupa azions par rispuindi
aes informazions rivadis dongje.

Cheste preparazion o cjolte di cussience di cui che al impare e je stade
clamade valutazion formadore. A son diviersis tecnichis par cheste
preparazion. Un principi di fonde al ¢ chel di confronta la impression (par
esempli, ce che si dis di jessi bogns di fa su la fonde di une liste di control)
cu la realtat (par esempli scolta material dal gjenar nomenat te liste di control
e viodi se si lu capis pardabon). DIALANG al relazione cussi la autovalutazion
e il risultat di une prove. Une altre tecniche impuartante e je ché di analiza
campions di lavors — tant esemplis neutris che provis di arléfs — e sburta i
students a svilupa un metalenga¢ personal in mert al nivel de cualitat, che
al pues jessi doprat par controla il 16r lavor cirint far i ponts di fuarce e chei
debui e par prontd un contrat di aprendiment par 16r cont.

Buine part de valutazion formative e di ché diagnostiche si riferis a di un
nivel cetant detaiat di aspiets linguistics specifics o di abilitats insegnadis di
resint o prontis par jessilu. Pe valutazion diagnostiche lis listis di esponents
presentadis te sezion 5.2 a son ancjemo masse gjenerals par jessi buinis di
dopra; al € mior poiasi su lis specificazions dal cas (Nivel di fonde, Nivel
soiar e v.i.). Lis scjalis di descritors che a presentin i diviers aspiets di
competence dai varis nivei (cjapitul 4) a puedin da une man par ufri une
rispueste formative de valutazion oral.

I Nivei comuns di riferiment a somein jessi plui impuartants pe valutazion
sumative. Dut cas, cemt che al dimostre il progjet DIALANG, ancje la
rispueste che e diven valutazion sumative e pues jessi diagnostiche e duncje
formative.

9.3.6 Valutazion direte e valutazion indirete

Inte valutazion direte si cjape in esam ce che al ¢ dalr a fa larlef. Par
esempli, intant che un picul trop al & datr a fevela, I'esaminador al cjale, al
confronte ce che al ven fat cui criteris fissats tune gridele, lu met in relazion
cu lis categoriis justis e al da une valutazion.

Te valutazion indirete invezit si stazin lis capacitats di une persone doprant
une prove, par solit su cjarte.

La valutazion direte e je limitade, te pratiche, al fevela, al scrivi e al scolta
tune interazion, par vie che no si puedin osserva in maniere direte lis
ativitats di ricezion. Par esempli, la comprension dal scrit si pues valutale
dome in maniere indirete domandant a cui che al impare di mostra di vé
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capit segnant caselis, completant frasis, rispuindint a domandis e v.i. La
puartade e il control linguistic si puedin valuta sei in maniere direte su la
fonde di criteris fissats, sei in maniere indirete interpretant e gjeneralizant
lis rispuestis dadis tune prove. Une prove direte classiche e je la interviste,
une prove indirete classiche e je il cloze, esercizi cun vueits di jempla.
Par pronta i criteris di valutazion des provis diretis si puedin dopra i descritors
dal cjapitul 5 che a presentin i diviers aspiets di competence dai varis
nivei. I parametris dal cjapitul 4 a puedin coventa par sielzi temis, tescj
e compits par provis di valutazion direte des capacitats produtivis e par
provis di valutazion indirete des capacitats di comprension oral e scrite. T
parametris dal cjapitul 5, cun di plui, a puedin juda a cjata far lis competencis
linguistichis di fonde di meti tes provis indiretis di cognossince linguistiche
e lis competencis pragmatichis, sociolinguistichis e linguistichis di fonde
dula centrasi par pronta lis provis su lis cuatri abilitats.

9.3.7 Valutazion des prestazions e valutazion des cognossincis

Inte valutazion des prestazions si cjape in esam un campion di lenghe
fevelade o scrite che l'arléf al ¢ stat bon di da tune prove direte.

Inte valutazion des cognossincis invezit si spietisi che I'arléf al mostri lis
sOs cognossincis e il so nivel di control linguistic rispuindint a domandis
di gjenar diviers.

Magari cussi no, no si rive a valuta in maniere direte lis competencis, si a
duncje di fa stat suntune schirie di prestazions di dula gjava fir, gjeneralizant,
la competence metude in vore. Ta chest sens, duncje, dutis lis provis a
valutin dome la prestazion, ancje se, partint di li, si pues cirl di dedusi lis
competencis che a son sot vie.

Ad ogni mt une interviste e domande plui “prestazion” che no jempla
vueits intes frasis, ma jempla vueits intes frasis, di bande s6, e domande
plui “prestazion” di une prove a sielte multiple. Ta chest sens la peraule
“prestazion” si le dopre in riferiment a di une prestazion linguistiche, ma si
le dopre in maniere plui limitade te espression “control des prestazions”, 1a
che si le intint tant che prestazion significative tune situazion (relativementri)
autentiche e pal plui leade cul lavor o cul studi. Cuntun s un tic mancul
precis di chest tiermin, si pues considera “valutazion des prestazions” i
procediments di valutazion oral par vie che a dan flr gjeneralizazions
su la competence linguistiche partint di prestazions tune schirie di stii di
discors judicats adats al contest di aprendiment e aes dibisugnis di cui che
al impare. Ciertis provis a judin a belanca la valutazion des prestazions
cuntune valutazion des cognossincis de lenghe tant che sisteme, invezit
altris no lu fasin.

La diference tra chestis provis e je similar a ché jenfri provis diretis e indiretis.
Il Cuadri di riferiment si pues dopralu in maniere similar. Cun di plui, in
ciertis lenghis, a son disponibilis lis specificazions dal Consei de Europe
par diviers nivei (Fonde, Soiar, Vanta¢) che a dan une descrizion in detai
de cognossince de lenghe obietif.

9.3.8 Valutazion sogjetive e valutazion obietive

Par valutazion sogjetive si intint il judizi che un esaminador al da su la fonde
de cualitat di une prove.
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La valutazion obietive e je invezit un judizi che al lasse far I'element sogjetif.
Cun chest par solit si intint une prove indirete a sielte multiple 1a che lis
domandis a an dome une rispueste juste.

Dut cas la cuistion de sogjetivitat e de obietivitat no je cussi semplice.
Une prove indirete si le presente dispes tant che “prove obietive” cuant che
il coretdr al a une claf za fissade par decidi se fa buine o no une rispueste
cul risultat che al ven flr de sume des rispuestis justis. In ciertis provis chest
sisteme al ¢ stat miorat permetint dome une rispueste pussibile par ogni
domande (al ¢ il cas des provis a sielte multiple o des provis di gjenar ¢, che
a divegnin propit par chest fin dai cloze), il control automatic al ¢ doprat
dispes par evita erors umans. In realtat la obietivitat di chestis provis clamadis
“ogjetivis” al ¢ alc di sglonfat, dal moment che e je stade une persone a decidi
di limita la valutazion a tecnichis che a dan plui control sul stat de prove, si
trate dungje di une decision sogjetive che no ducj a puedin jessi dacuardi.
Cun di plui cualchidun al a sielzlt i contignits de prove, cualchidun altri al
pues vé scrit i items (vOs) par rindi operatif un pont precis dai contignits e
po cualchidun al a sielz(t un dtem tra dugj chei pussibii par cheste prove. Dal
moment che dutis chestis decisions a puartin dadrsi une element di sogjetivitat,
al 2 midr descrivi chestis provis tant che provis a valutazion obietive.

Te valutazion direte de prestazion par solit i vots a vegnin dats su la fonde
di un judizi. Chest al val di che la decision su la cualitat de prestazion di
cui che al impare e je cjapade in maniere sogjetive su la fonde di elements
concrets e dalr di liniis gjenerals, di criteris za fissats o de esperience. 11
sisteme sogjetif al a i siei vantacs dal moment che la lenghe e la comunicazion
a son une vore complessis, no permetin di jessi atomizadis, a son plui de
sume des lor parts. Dispes al € une vore dificil di capi ce che si ¢ datr a
verifica pardabon cuntun ciert item. Indreca i items des provis su aspiets
specifics de competence o de prestazion nol ¢ duncje cussi facil cemit che
al somee.

Cundut achel, par jessi juscj, ogni sorte di valutazion e vares di jessi la plui
obietive che si pues. I efiets dai judizis personai di valor che a interessin lis
decisions sogjetivis relativis ae sielte dai contigntits e ae cualitit de prestazion
a varessin di jessi limitats plui che si pues, soredut cuant che si a a ce fa
cu la valutazion sumative. Chest par vie che, une vore dispes, i risultats di
chestis provis a son doprats di personis tiercis par cjapa decisions sul futQr
di cui che al ¢ stat valutat.

Par limita la presince dal element sogjetif e incressi cussi il valor e la
afidabilitat de valutazion si vares di:

e specifica il contigniit de valutazion, partint par esempli suntun
cuadri di riferiment che al sedi comun a chel particolar contest;

* dopra judizis condividits par sielzi il contignit e valuta la prove;

* dopra proceduris standard cuant che si valute;

* da clafs di corezion precisis pes provis indiretis e dopra criteris
specifics definits par chés diretis;

* domanda plusors judizis ¢ stazd ben i diviers fators;

* vé une formazion juste par chel che al inten lis liniis diretivis de
valutazion,

* controla la cualitat de valutazion (validitat, afidabilitat) analizant i
ddts de valutazion stesse.

Cemt che si a viodat sul taca di chest cjapitul, il prin pas par limita la
sogjetivitat dai judizis che si dan a ogni passa¢ dal proces di valutazion al ¢
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chel di svilupa une interpretazion comune dal ogjet de valutazion, un cuadri
comun di riferiment. Il Cuadri di riferiment al val ufri cheste fonde par
specifica i contigniits ¢ jessi une risultive par svilupa i criteris specifics
fissdts pes provis diretis.

9.3.9 Valutazion datir scjale e valutazion datr liste di control

La valutazion dailr scjale e covente par viodi a ce nivel e dentri di ce fasse
che si cjate une persone intune scjale numeriche a plui nivei.

Inte valutazion daiir liste di control si cjape in esam une persone su la
fonde di une liste svilupade su plui ponts judicats impuartants par un ciert
nivel o par un ciert modul di insegnament.

Inte valutazion datr scjale si trate di classifica la persone esaminade dentri
di une schirie di fassis. La atenzion e je duncje pontade sul as vertical: fin
a ce pont de scjale la persone rivie a 1a su? 1l significat des diviersis fassis o
nivei e a di jessi sclaride cun descritors di scjale. Si puedin vé scjalis diviersis
par categoriis diferentis che si puedin presenta te stesse pagjine in forme
di gridele o ben su plui pagjinis. Si pues vé une descrizion par ogni fasse o
nivel, o plr ogni dos fassis o nivei, o ancje dome chel plui alt, chel mezan
o chel plui bas.

La alternative e je une liste di control che e met in evidence il percors
che al e stat fat, ven a di la dimension orizontal: trop dal contignit di un
modul isal stat imparat? La liste di control si pues presenta in forme di liste
di ponts, tant che un cuestionari, ma e pues presentdsi ancje tant che une
ruede o cuntune altre forme. Lis rispuestis a puedin jessi si 0 no, ma ancje
vé plui scjalins (par esempli di 0 a 4), mior se identificats cun margjis e cun
definizions che a spieghin cemt interpreta lis marcjis.

Dal moment che i esemplis di descritors dal Cuadri a son specificazions
di criteri indipendentis calibradis sui diviers nivei, si pues dopraju tant che
imprescj par pronta sei listis di control pai varis nivei, cemat che si viot in
ciertis versions dal Portfolio des lenghis, sei scjalis o gridelis che a cuvierzin
dugj i nivei significatifs, cemt che si a viodut tal cjapitul 3, in particolar te
taule 2 pe autovalutazion e te taule 3 pe valutazion fate di altris.

9.3.10 Valutazion daiir impression e valutazion datr judizi sapontat

Si fevele di valutazion daiir impression cuant che si a un judizi dal dut
sogjetif su lis ativitats scolastichis dal arléf che no si fonde su criteris specifics
ledts a di un ciert sisteme di valutazion.

Par valutazion dailr judizi sapontdt si intint invezit un judizi la che la
sogjetivitat dal esaminador e je limitade de metude in vore cussiente, dongje
de impression, di une valutazion che e partis di criteris specifics.

Ta cheste suaze, par “impression” si intint il judizi dat di cui che al insegne
o che al impare dome su la fonde des prestazions mostradis in classe, tun
compit a c¢jase e v.i. Tantis formis di valutazion sogjetive, soredut chés
dopradis pe valutazion continuade, a son il risultat di impressions, che a
divegnin de riflession o de memorie, centradis pussibilmentri su la osservazion
cussiente di une cierte persone par une dade di timp. Tangj sistemis scolastics
a funzionin su cheste fonde.

La espression “valutazion datr judizi sapontat”, achi, si le dopre par descrivi
une situazion la che si dopre un sisteme valutatif che al mude la impression
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tun judizi ben pesat. Chest sisteme al domande: (a) une ativitat di valutazion
che e va dadr di une cualchi procedure e/o (b) un grup di criteris precis
che a judin a dividi tra ponts e vots diviers e (¢) une cierte formazion dal
insegnant par chel che al inten lis proceduris di standardizazion. Chest
gjenar di valutazion al a il vanta¢ che se si fisse cun chest sisteme un cuadri
comun di riferiment pai esaminadors la coerence dai judizis e pues cressi
une vore. Chest al val soredut se i ponts di riferiment a son prontats sot
forme di esemplis di prestazions e cun confronts fis cun altris sistemis.
La impuartance di chest implant vuidat e je marcade dal fat che ricercjis
in diviersis dissiplinis a an mostrat plui e plui voltis che, se al mancje un
lavor di formazion par vualiva i criteris di valutazion, lis diferencis tal rigdr
dai esaminadors a puedin jessi tant grandis di chés leadis ae capacitat dai
esaminats, cun risultats che ae fin a deventin cuasi casuals.

Lis scjalis cui descritors dai nivei comuns di riferiment si pues dopralis par
prontd un trop di criteris fissats cemit che si a dit in (b) o par descrivi i
nivei standard rapresentats di criteris prefissats datr dai nivei comuns. In
futGr al sara pussibil da esemplis di prestazions di riferiment pai diviers
nivei comuns di riferiment par juda la standardizazion.

9.3.11 Valutazion global e valutazion analitiche

La valutazion globdl e je un judizi sintetic gjeneral, l1a che 'esaminaddr al
misure i diviers aspiets in maniere intuitive.

Inte valutazion analitiche i diviers aspiets a son analizats in forme
separade.

Cheste division si pues fale in d6s manieris: (a) dadr di ce che si vil valuta,
(b) datdr di cemt che si rive a di un vot o a da i ponts. Ciertis voltis si met
adun un sisteme analitic tun nivel cuntun sisteme global tun altri.

a) Ce valuta: cierts sistemis a valutin une categorie gjeneral tant che
“il fevela” o “la interazion” dant ponts o un vot. Altris invezit, plui
analitics, a previodin che I'esaminador al dedi vots diferents a seconde
dai diviers aspiets cjapats in esam. In altris ancjemo I'esaminador al
cjape note de impression gjeneral che po e ven esaminade datr dal
esam des diviersis categoriis par riva daspo a di un judizi global. Tigni
lis categoriis dividudis tant che tal sisteme analitic al a il vanta¢ di
sburta 'esaminaddr a 14 plui a fonts cul esam e di ufri un metalengac
ai esaminadors pal 16r negozia e pal rapuart cui esaminats. Al e dut
cas il disvantac, mostrat di tantis testemoneancis, che i esaminadors
a fasin fature a separa lis categoriis dal judizi global e che a patissin
di une cjame cognitive masse fuarte cuant che si cjatin denant plui di
cuatri O cinc categoriis.

b) Calcul dai risultats: in cierts cas si valute in maniere global la prestazion
su la fonde dai descritors di une scjale di classificazion, che e pues
jessi une scjale global (di caratar gjeneral) o analitiche (3-6 categoriis
tune gridele). Sistemis dal gjenar no domandin calcui; i risultats a
son presentats cuntun numar s6l o cuntun “numar telefonic” che al
cjape dentri i vots des diviersis categoriis. Altris sistemis plui analitics
invezit a domandin di da ponts diviers a seconde dai elements frontats,
i ponts a vegnin po sumats, cussi si pues riva a di un vot. Une des
carateristichis di chest sisteme al & che lis categoriis a son pesadis, ven
a di che si pues vé categoriis che a dan un numar di ponts diviers.

202



Lis taulis 2 e 3 dal cjapitul 3 a ufrissin esemplis de autovalutazion e valutazion
dal esaminadodr prontats su scjalis di criteris analitichis (ven a di gridelis) ma
cun strategjiis di valutazion global (ven a stai metint dongje ce che si pues
gjava fir des prestazions cu lis definizions de gridele e po dant il judizi).

9.3.12 Valutazion par seriis e valutazion par categoriis

La valutazion par categoriis e previot une sole prove di verifiche (che
e pues dut cas jessi svilupade in moments diviers par da cont di aspiets
diviers, cemt che si a viodt te sezion 9.2.1), il judizi al nas su la fonde
des categoriis di une gridele, datr dal sisteme di stamp analitic presentat
te sezion 9.3.11.

La valutazion par seriis e previot invezit une schirie di provis diviersis (dispes
zGcs di ral cun altris arléfs o cul professor) che a son po valutadis cuntun
vot gjeneral suntune scjale che, par esempli,evadiOa3odila4.

Cu la valutazion par seriis si pues corezi la tindince de valutazion par
categoriis 1a che i risultats di une categorie a influissin su chei di une altre.
Tai nivei plui bas la atenzion e tint a centrasi sul compit; il fin al ¢ chel di
compila une liste di control su ce che cui che al impare al ¢ bon di fa su la
fonde de valutazion, fate di cui che al insegne o al impare, des prestazions
davueltis e no di semplicis impressions. Tai nivei plui alts, i compits a puedin
jessi fissats cun ché di mostra, par mie¢ di prestazions, aspiets specifics de
competence. I risultats a son presentats sot forme di profil.

Lis scjalis des diviersis categoriis di competence linguistiche presentadis
intal cjapitul 5 a ufrissin une fonde pal svilup dai criteris di une valutazion
par categoriis. Dal moment che i esaminadors a puedin gjesti dome un
numar picul di categoriis, si vara di fa dai compromes. La elaborazion di
gjenars di ativitats comunicativis de sezion 4.4 e la liste dai diviers gjenars di
competence funzional presentade te sezion 5.2.3.2 a puedin juda tal decidi
i compits adats pe valutazion par seriis.

9.3.13 Valutazion di altris e autovalutazion

Par valutazion di altris si intint la valutazion fate dal insegnant o dal
esaminador.

La autovalutazion e je invezit un judizi dat su la proprie competence.

Si pues tira dentri cui che al impare in diviersis proceduris di valutazion za
viodudis. La ricercje e dis che, flr che cuant che a son in z{c intereés masse
alts (par esempli se si decit la amission a di un cors), la autovalutazion e pues
jessi un element impuartant par integra lis provis e la valutazion dade di cui
che al insegne. La autovalutazion e je plui precise se: (a) la valutazion e fas
riferiment a descritors che a descrivin in maniere clare i nivei di competence
e/o (b) la valutazion e ¢jape in esam une esperience specifiche, che e pues
jessi ancje une prove. La precision e incres ancje cuant che cui che al impare
al ven preparat a valutasi di bessol. Une autovalutazion dal gjenar e pues
rapuartasi cu la valutazion dal professor e cu lis provis, pariant il rapuart
(nivel di validazion concorinte) che par solit al € tra i professors stes, tra lis
provis e tra la valutazion fate dal professor e lis provis.

Cence dubi, il potenzial principal de autovalutazion al sta tal so s tant che
un imprest par al¢a la motivazion e la cjolte di cussience, par vie che e jude
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cui che al impare a presea lis sOs capacitats, a ricognossi i siei ponts debui
e a indreca midr I'aprendiment.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* cudi che a son, tra i sistemis di valutazion presentdts:

* i plui adats par rispuindi aes dibisugnis dai arléfs tal Ior sisteme
scolastic;

* i plui juscj e fatibii te culture pedagogjiche dal [or sisteme
scolastic;

* i plui valits par miorda la ativitdat di insegnament su la fonde de
Jformazion vude;

* ta cuale maniere che si belancin e si metin dongje, tal [Or sisteme
scolastic, la valutazion dal profit (indrecade ae scuele e al impard)
e ché de competence (indrecade al mont redl e ai risultdits), e ce
rapuart che a an la valutazion des ativitdts comunicativis e ché des
cognossincis linguistichis;

* la cuale misure che i risultdts dal aprendiment a vegnin metiits in
relazion cun nivei e criteris definits (valutazion daiir dal criteri) e
fin a ce pont che i vots e i judizis a vegnin dadts in riferiment ae classe
dula che si cjate cui che al impare (valutazion dailr de norme);

* fin a ce pont che i insegnants a son:

* informdts sui standards (par esempli descritors comuns, campions
di ativitdts);

o shurtdits a cjapd cussience che a esistin tecnichis diviersis di
valutazion;

o formdits tes tecnichis e te interpretazion;

* fin a ce pont che si vill e che si rive a meti dongje la valutazion
continuade des ativitats dilunc vie dal cors e la valutazion su ponts
fis dailr di standards relaziondts tra di l6r e di criteris definits;

* fin a ce pont che si vill e che si rive a tird dentri i arléfs intune
autovalutazion che e tegni cont di descritors precis di compits e di
aspiets di competence a nivei diferents, e intal meti in vore chescj
descritors, par esempli, intune valutazion par schiriis;

* la impuartance che lis specificazions e lis scjalis presentadis ta chest
Cuadpri di riferiment a an intal so contest, e la maniere che si pues
integralis o tornadlis a elabora.

Versions des gridelis pe autovalutazion e pe valutazion dal esaminador
a son presentadis tes taulis 2 e 3 dal cjapitul 3. La diference principal tra
lis dos gridelis — se si gjave la presentazion in prime o in tierce persone
— e diven dal fat che la taule 2 e je centrade su lis ativitats comunicativis,
invezit la taule 3 e je centrade su aspiets gjenerai de competence che si an
in cualsisei prestazion oral. Par altri si pues pensa cence fastidis a di une
version semplificade de taule 3 pe autovalutazion. La esperience e mostre
che, almancul i students adults, a son bogns di da judizis cualitatifs sul 16r
nivel di competence linguistiche.
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9.4 VALUTAZION FATIBILE E METASISTEME

Lis scjalis che a son intai cjapitui 4 e 5 a presentin, in maniere semplificade,
un trop di categoriis leadis al scheme descritif plui complet che al ven
presentat intal scrit di chei doi c¢japitui. Nissun si spiete che, intal valuta,
si ledi a dopra dutis lis scjalis par ducj i nivei. Cui che al a di valuta al a
problemis a gjesti tal stes timp tantis categoriis. Cun di plui la schirie di nivei
presentade e pues no 1a ben in maniere integral par ogni situazion. Il trop
des scjalis al ¢ duncje pensat tant che imprest di riferiment.

Di la dal sisteme doprat, in cualsisei procedure di valutazion si a duncje di
limita lis categoriis dopradis a un numar fatibil. De esperience si a viodut
che plui di 4 o 5 categoriis a puartin a di une cjame cognitive masse pesante
e che 7 categoriis al € un limit psicologjic che no si rive a passa. Si a duncje
di fa des sieltis. Par valuta la comunicazion oral, se si ricognos che lis
strategjiis de interazion a son un element cualitatif di fonde par valuta la
comunicazion oral, lis scjalis descritis a presentin 14 categoriis che a son
impuartantis dal pont di viste cualitatif:

* strategjiis par cjapa la peraule;
* strategjiis par coopera,

* domanda sclariments;

* fluence;

* flessibilitat;

* coerence;

 svilup tematic;

* precision;

* competence sociolinguistiche;
* repertori gjeneral;

* largjece dal lessic,

 coretece gramatical;

* paronance dal lessic;

* paronance fonologjiche.

Al ¢é clar che, cundut che i descritors di tantis di chestis carateristichis si
podaressin meti tune liste di control gjeneral, 14 categoriis a son masse
par valuta une cualsisedi prestazion. Inte pratiche si a duncje di svicinasi
a di une liste di categoriis dal gjenar par fa une selezion. I elements a van
duncje metits adun, tornats a elabora e limitats a di un trop plui picul di
criteris di valutazion che intal stes timp a vegnin incuintri aes dibisugnis
di cui che al impare, a chés de prove di control e ae culture pedagogjiche
specifiche di chel contest. I criteris sielziits a puedin jessi po belancats tra
di I6r o pur, in alternative, si pues da plui pés a cierts criteris a seconde de
impuartance che ur ven ricognossude par ché prove.

I cuatri esemplis che a son achi disot a mostrin cemt che si pues falu. 1
prins tré a son piculis notis che a mostrin diviersis categoriis dopradis tant
che criteris par valuta intai diviers sistemis in vore. Il cuart esempli al mostre
invezit cemut che i descritors a son stats met(ts adun e tornats a elabora
tune gridele par valuta un obietif particolar intune cierte situazion.
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Esempli 1. Valutazion gjeneral *
Cambridge Certificate in Advanced English (CAE), Paper 5: Criteria for
Assessment (1991)

Criteris pe prove Scjalis Altris categoriis

Fluence Fluence

Repertori gjeneral
Largjece dal lessic
Coretece e largjece

Coretece gramatical

Paronance dal lessic

Pronunzie Paronance fonologjiche

Suces tal compit
Coerence p
Realiza il compit Dibisugne de poie dal

Competence sociolinguistiche | . A
interlocutor

Strategjiis par cjapa la peraule

Facilitat tal tigni su la

Comunicazion interative Strategjiis par coopera .
conversazion

Svilup tematic

* Tes scjalis presentadis lis specificazions che a integnin il suces tal compit a son
metudis dentri tes ativitdts comunicativis e a fasin riferiment aes singulis ativitats.
Tes stessis scjalis la facilitdt tal tigni su la conversazion e je metude dentri te fluence.
1l tentatif di scrivi e calibra i descritdrs pe dibisugne de poie dal interlocutér nol
¢ lat a bon fin.

Esempli 2. Valutazion de conversazion di lavor
International Certificate Conference (ICC), Certificate in English for Business
Purposes, Test 1: Business Conversation (1987)

Criteris pe prove Scjalis Altris categoriis

Competence sociolinguistiche
Scjale 1 (cence non) Coretece gramatical Suces tal compit

Paronance dal lessic

Strategjiis par cjapa la peraule
Scjale 2 (Gs di elements dal
discors par taca e tigni su la Strategjiis par coopera
conversazion)

Competence sociolinguistiche
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Esempli 3. Valutazion de interazion tun grup picul
Eurocentres — Small Group Interaction Assessment (RADIO) (1987)

Criteris pe prove Scjalis Altris categoriis
' Repertori gjeneral

Largjece ) '
Largjece dal lessic
Coretece gramatical

Coretece Paronance dal lessic
Competence sociolinguistiche
Fluence

Esposizion
Paronance fonologjiche
Strategjiis par cjapa la peraule

Interazion .
Strategjiis par coopera

Esempli 4. Valutazion di ativitdts video
Swiss National Research Council: Assessment of Video Performances

Contest: cemit che al ven spiegat te Zonte A dal test integral, i esemplis
di descritors a son stats ordenats intant di un progjet di ricercje puartat
indenant in Svuizare. Finits i lavors, i professors che a vevin partecipat al
progjet a son stats invidats a un congres par presenta i risultats e par sburta
la sperimentazion davuelte in Svuizare cul European Language Portfolio
(Portfolio european des lenghis). Doi tra i argoments frontats tal congres
a son stats (a) la dibisugne di led la valutazion continuade e lis listis di
autovalutazion a di un cuadri di riferiment gjeneral e (b) lis diviersis manieris
di dopra te valutazion i descritdrs ordenats intant dal progjet. Tant che part
di chest proces di analisi, a son stats valutats, vie video, un pdcs dai students
che a partecipavin al progjet datr de gridele di valutazion presentade dal
cjapitul 3 (taule 3). Te gridele si cjate une selezion dai descritors, metits
adun e tornats a elabora.

Criteris pe prove Scjalis Altris categoriis
' Repertori gjeneral
Largjece _ )
Largjece dal lessic
Coretece gramatical
Coretece
Paronance dal lessic
Fluence Fluence
Interazion gjeneral
Interazion Cjapa la peraule
Coopera
Coerence Coerence
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I sistemis diviers, cun arléfs diviers in suazis diviersis, a semplifichin, a
selezionin e a metin adun lis carateristichis in formis diviersis par proceduris
diviersis di valutazion. In realtat, invezit di jessi masse largje, la liste di 14
categoriis probabilmentri no rive a rindi dutis lis variantis sielzudis des
personis e e vares di jessi slargjade par riva a tigni dentri dutis cuantis lis
pussibilitats.

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al vares di considera e, se al
covente, di specifica:

* ta cuale maniere che si semplifichin lis categoriis teorichis cuant che
si opere intal sisteme scolastic;

s fin a ce pont che i fators principdi, doprits tant che criteris di
valutazion tal [or sisteme scolastic, a puedin jessi metills intes
categoriis presentadis tal cuint cjapitul, considerant il fat che a
puedin jessi tornadis a elabord a nivel locdl par rispuindi a esigjencis
specifichis.
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Zonte A: ELABORAZION DAI DESCRITORS DI COMPETENCE

In cheste zonte si analize i aspiets tecnics de descrizion dai nivei di acuisizion
linguistiche e si pandin i criteris par formula i descritdrs e po par fa une
liste des metodologjiis dopradis tal svilupa lis scjalis e ufri une bibliografie

comentade.

Formulazion dai descritors

La esperience fate cu lis scjalis pe valutazion linguistiche, lant datr des
tecnichis dal cjamp plui larc de psicologjie sperimental e des preferencis dai
insegnants cuant che a partecipin ai proces di consultazion (par esempli: i
schemis cui obietifs graduats dal Ream Untt, il progjet svuizar) a sugjerissin
chest comples di orientaments pal svilup dai descritors:

Positivitat: Une vore des scjalis di competence centradis sul esaminador
e di chés dopradis tai esams a an tant che carateristiche comune ché di
jessi formuladis, tai nivei inferiors, in maniere negative. In chescj nivei al
¢ plui dificil valuta la competence mostrant ce che l'arléf al ¢ in stat di fa
pluitost che chel che nol ¢ in stat di fa. Dut cas se i nivei di competence a
an di servi tant che obietifs e no jessi dome un imprest par fa une selezion
tra candidats, al ¢ mior vé une formulazion positive. Cualchi volte il stes
element si lu pues formula in maniere positive o negative, datr de dibisugne,
come che si pues viodi tal esempli a rivuart de largjece linguistiche (viot

Taule. Al).

Positif

Negatif

Al a un repertori elementar di lenghe e di strategjiis
che i permetin di frontd situazions che si pues
previodilis te vite di ogni di. (Nivel 3 di Eurocentres:
certificat)

Al 2 un repertori elementar di lenghe e strategjiis
suficientis pe plui part des dibisugnis de vite di ogni
di, pero in gjenar i domande di adata il messac e
cirf lis peraulis. (Nivel 3 di Eurocentres: cuadri dal
esaminador).

Al 2 un repertori linguistic ristret, che lu oblee a
continua a riformula il discors e a cirl peraulis. (Nivel
3 de ESU).

In situazions no ordenariis la competence linguistiche
limitade e prodis interuzions e malintindiments. (Nivel
finlandés 2)

A son interuzions de comunicazion par vie des
restrizions linguistichis che a interferissin cul messac.
(Nivel 3 de ESU).

Vocabolari limitat a ciertis areis tant che ogjets
fondamentai, 1Gcs e tiermins di parintat plui ordenaris.
(Principiant ACTFL).

Al 2 dome un lessic limitat (Nivel olandés 1).

Une cuantitat tant limitade di peraulis e espressions
e pidimente la comunicazion di pinsirs e ideis.
(Goteborg U).

Al pant e al ricognos un comples di peraulis e
espressions curtis imparadis a memorie (Trim 1978
Nivel 1).

Al ¢ in stat di produsi dome enunciats stereotipats e
listis di peraulis (Principiant ACTFL).

Al prodis espressions curtis e ordenariis par sodisfa
dibisugnis concretis di fonde (tal ambit dai salfts,
informazion, etc.) (Elviri; Milan Nivel 1, 1986).

Al 2 dome un repertori linguistic une vore elementar;
al mostre a pene un domini funzional de lenghe.
(Nivel 1 de ESU).

Une complicazion in plui tal sghinda la formulazion negative e diven dal fat
che a esistin ciertis carateristichis de competence linguistiche comunicative
che no son cumulativis (mancul a son mior a ‘nd ¢). L'esempli plui clar al
¢ dat de cussi clamade valutazion de “indipendence”, ven a stai de misure
che l'arlef al dipent a) dal adatament dal discors fat dal interlocutér, b)
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de pussibilitat di domanda sclariments e ¢) de pussibilitat di jessi judat a
formula ce che si vl di.

Dispes chescj ponts si pues frontaju sot forme di zonte ae formulazion
positive dal descritor, par esempli:

In gjenar al capis discors su argoments familidrs, in lengbe clare e standard
e indrecdts drets a lui/jé, simpri che al puedi, ogni tant, domanda che jai
ripetin o che a tornin a_formuldju.

Al capis ce che si dis in forme clare, biel planc e direte in semplicis
conversazions di ogni di; al pues jessi juddt a capi se l'interlocutor al siel¢
di fa chest sfuarc.

o ben:

Al e in stdt di interagji cun facilitdt relative in situazions struturadis e
conversazions curtis, simpri che l'interlocutor lu judi cuant che al
covente.

e Precision des definizions: 1 descritors a an di descrivi compits concrets
e/o nivei concrets di abilitat che a coventin par realizaju. Doi a son duncje i
aspiets di considera. Prin di dut si vares di fa di mancul di dopra espressions
malsiguris. Tant che par esempli: “al dopre une serie di strategjiis justis”.
Ce si intindial cun strategjie? Justis par ce fin? Cemt si aial di interpreta la
peraule serie? Il probleme dai descritors no precis al ¢ che si ju lei une vore
ben, ma la facilitat aparente tal acetaju e pues scuindi il fat che ognidun a
‘ndi da une interpretazion diferente. Po daspo al ¢ dai agns cuarante che
si ¢ dacuardi sul principi che i nivei di une scjale no vedin di dipendi de
sostituzion di un cualificator tant che “cualchidun” o “pocs” cun “tancj” o
“la plui part” o di “avonde larc” cun “une vore larc” o ben metint tal nivel
superior “bon” tal puest di “discret”. Lis diferencis a an di jessi redls, no
dome verbals, e chest al pues volé di che a podaressin creasi dai vueits
cuant che tal concret no si puedin fa distinzions significativis.

e Clarece: 1 descritors a an di jessi clars e trasparents e no formulats in
cualchi zergon: in plui dal fat che a son un imberdei pe comprension,
al capite che un descritor che al pareve bon, une volte lassat in bande il
zergon, al disi pardabon poc. Cun di plui i descritors a an di jessi scrits
cuntune sintassi semplice e vé une struture logjiche clare.

e Brevitat: Lis scjalis olistichis, soredut chés dopradis in Americhe e in
Australie, si puedin riferi a une scuele di pinsir che e propon di elabora
paragrafs luncs che a rivin a cuvierzi in maniere comprensibile dutis
lis carateristichis essenzials. Scjalis di cheste sorte, che a son fonts di
informazion une vore sioris, a rivin ae “precision des definizions” in gracie
di un inventari esaustif, che al a il fin di trasmeti une imagjin in detai di
chel che pai valutators al e l'arléf tipic di un nivel concret. Chest mat
di viodi pero al a doi disvantags. Prin di dut te realtat nissun individui
al ¢ pardabon tipic, par vie che lis carateristichis singulis si cumbinin in
maniere diferente. Cun di plui nol e realistic pensa che, dilunc vie dal
proces di valutazion, si puedi riferisi a un descritor che al sedi plui lunc
di dos frasis. Al somee propit che i insegnants a vedin mior i descritors
curts. Tal progjet di elaborazion dai descritors ilustratifs i insegnants par
solit a refudavin o a dividevin i descritdrs di plui di 25 peraulis (plui o
mancul dos riis).

e Indipendence: 1 descritOrs curts a an altris doi vantags. Prin di dut a rivin
a descrivi mior un compuartament che di lui si pues di: «Si, cheste persone
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e je in stat di...». Par consecuence i descritdrs plui curts e concrets si pues
dopraju tant che criteris indipendents in listis di control o in cuestionaris pe
valutazion e/o pe autovalutazion continue. Cheste sorte di indipendence
e segnale che il descritor si pues doprilu tant che obietif e nol rigjave il
so significat dome dal riferisi a altris descritors de scjale. Si incres cussi la
pussibilitat di dopralu in diferentis formis di valutazion (viot cjapitul 9).

Cui che al dopre il Cuadri di riferiment al varés di tigni presint e, se al e il cds, di specifica:

 Cudi criteris tra chei presentdts a son i plui impuartants e cudi altris criteris che si doprin in forme
implicite o esplicite te oy situazion.

» Fint a ce pont che si pues spietdsi e si pues praticd che lis formulazions, tal [6r sisteme, a ledin
dailr dai criteris fissats achi.

Metodologjie par elabora lis scjalis

La esistence di une serie di nivei e domande che determinats elements si
puedin loga intun nivel pluitost che intun altri e che un grat determinat di
abilitat al partegni a un nivel e no a un altri. Chest al prossume une forme
di graduazion metude in vore in maniere coerente. A son pussibilis formis
diferentis di assegnazion des descrizions de competence linguistiche a
diferents nivei; i metodis atuai si puedin classifica in tré grups: metodis
intuitifs, metodis cualitatifs e metodis cuantitatifs. La plui part des scjalis di
competence e ancje altris comples di nivei a son stats svilupats cuntun dai
tré metodis intuitifs dal prin grup e i midr metodis a cumbinin i tré muats
di svicinasi intun proces cumulatif e complementar. I metodis cualitatifs
a domandin la preparazion e la selezion intuitive dai risultats, intant che
i metodis cuantitatifs a varessin di cuantifica il material controlat prime
cuntune prove cualitative e a domandin po une interpretazion intuitive dai
risultats. Par chest, tal elabora i nivei comuns di riferiment si 2 doprat une
combinazion di mits di svicinasi intuitifs, cualitatifs e cuantitatifs.

Se si doprin i metodis cualitatifs e cuantitatifs o vin alore doi ponts di
partence pussibii: descritdrs o campions di prestazions:

* Parti dai descritors: Un pont di partence pussibil al € chel di considera
ce che si val descrivi e daspo scrivi, racuei o meti in forme di stampon i
descritors des categoriis sielzudis che a saran il supuart par invia la fase
cualitative. I metodis 4 e 9, il prin e 'ultin tal grup dai metodis cualitatifs
ripuartats chi sot, a son esemplis di chest mat di svicinasi, che al ¢ adat
in mGt particolar par elabora descritors di categoriis, tant che lis ativitats
linguistichis comunicativis, specifichis di un determinat curriculum, ma
al ¢ bon ancje par elabora i descritors di competence. 1l vantag di partl
di categoriis e descritors al ¢ chel di permeti di defini une fonde teoriche
ecuilibrade.

* Parti dai campions di prestazions: La alternative, che si pues dopra
dome par elabora descritors di prestazions, e je ché di parti dai campions
significatifs di prestazions. In chest cas si pues domanda ai esaminadors
ce che a rilevin cuant che a lavorin cui campions rapresentatifs (pal
aspiet cualitatif) des prestazions. I metodis 5, 6, 7 € 8 a son variantis di
cheste concezion. Tant che alternative si pues domanda ai esaminadors
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che a valutin i campions e po a doprin une tecniche statistiche buine par
individua lis carateristichis di fonde che, parsore di chés, si fondaran lis
decisions (di gjenar cuantitatif). I metodis 10 e 11 a metin in vore chest
mut di svicinasi. Il vanta¢ di analiza campions di prestazions al & chel di
podé otigni descrizions plui concretis, fondadis su dats reai.

L'ultin metodi, il 12, al € 'unic che al ripuarte in scjale i descritors tal sens
matematic. Al ¢ il metodi doprat par elabora i nivei comuns di riferiment
e descritors ilustratifs, daspo dal metodi 2 (intuitif) e dai metodis 8 e 9
(cualitatifs). Par altri la stesse tecniche statistiche si pues dopra ancje dopo
che la scjale e je stade elaborade, cul fin di ratificandi I'Gs pratic e se al ¢
il cas di riviodile.

Metodis intuitifs

Chescj metodis no domandin une racuelte sistematiche di dats. Ma dome

la interpretazion de esperience fondade su criteris.

e N. 1 Espert: Si domande a cualchi espert di scrivi la scjale, fasint riferiment
a scjalis che a esistin, a programs o a altri material adat, se al ¢ pussibil
daspo di vé fat une analisi des dibisugnis dal grup obietif. Daspo si pues
sperimenta la scjale e riviodile, doprant informadors.

e N. 2. Comission: La funzion dal espert e ven davuelzude di un picul
grup di personis, incargadis de elaborazion, e di un grup plui slargjat che
al fas di consulent. T consulents a valutin in maniere intuitive i stampons
di scjalis, fondantsi su la 16r esperience e/o fasint dai confronts cui arléfs
o cun campions di prestazions. Gipps (1994) e Scarino (1996; 1997) a
analizin i ponts debui des scjalis che lis comissions dal Ream Unit e de
Australie a an elaborat pai plans di studi des lenghis modernis te scuele
secondarie.

* N. 3 Sperimentazion: Al ¢ tant che il metodi de comission, ma il proces
al dure plui a lunc, par che dentri di une istituzion o di un contest
specific di valutazion si svilupi un “consens gjeneralizat”. Un grup di
personis al rive a une cognossince condividude dai nivei e dai criteris.
La sperimentazion sistematiche e la retroazion a permetin di formula lis
definizions cun plui precision. Grups di valutators a puedin analiza lis
prestazions confrontantlis cu lis definizions e confrontant lis definizions cu
lis prestazions dai campions. Cheste e je la forme tradizional di elaborazion
des scjalis di competence de lenghe (Wilds, 1975; Ingram, 1985; Liskin-
Gasparro, 1984; Lowe, 1985, 19806).

Metodis cualitatifs

Dugcj i metodis di cheste sorte a implichin la partecipazion di picui grups di
informadors cul fin di interpreta in maniere cualitative pluitost che statistiche
lis informazions racueltis.

e N. 4 Concets claf: formulazion. La tecniche e je semplice. Cuant che al
esist un stampon di scjale, si le taie in tocs e si domande ai informadors
rapresentatifs di chei che a laran a dopra la scjale, di a) meti lis definizions
tal ordin che a pensin just, b) di spiega parce che a an sielzit cussi e,
daspo che ur € stat mostrat in ce che il 16r ordin al sedi diferent di chel
previodut, ¢) identifica i elements claf che ju an judats o invezit confonddts
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tes sieltis. Un sisteme plui fin al pues jessi chel di elimina un nivel e
domanda di identifica 1a che al € un vueit tra doi nivei che al pandi la
mangcjance di un framiec. Lis scjalis pe certificazion dai Eurocentres a son
stadis elaboradis in cheste maniere.

N. 5 Concets claf: prestazions. Si confrontin i descritors cun prestazions
tipichis di ogni nivel in mGt di garanti la coerence tra chel che si a descrit e
ce che si vl verifica. Cualchidune des Vuidis pai esaminadors di Cambridge
e puarte i professors ae procedure di confronta la formulazion des scjalis
cui vots assegnats a un ciert numar di esercizis concrets. I descritors dal
[ELTS (International English Language Testing System) a son stats elaborats
domandant a grups di esaminadors esperts di individua “campions clat”
di esercizis scrits par ogni nivel, e po di metisi dacuardi sui “ponts claf”
par ogni scrit. Dilunc vie di discussions a son stadis individuadis lis
carateristichis dai diferents nivei e a son stadis incorporadis tai descritdrs
(Alderson, 1991; Shohamy et al., 1992).

N. 6 Carateristiche primarie: I informadors a classifichin lis prestazions
(in gjenar scritis) e po, negoziant, a concuardin un ordin di classificazion,
a identifichin il criteri che datr di chel si son classificats i esams scrits
e ae fin lu descrivin par ogni nivel, metint in evidence lis carateristichis
dominantis di ognidun. Chel che al ven descrit e je la carateristiche
(trate, element) che e determine la classificazion (Mullis 1980). Une
variante difondude di cheste procedure e je la agregazion pluitost che la
classificazion. Il mut di svicinasi classic al a ancje une interessante variante
multidimensional, che e previot che si determinin prime i concets claf (n.5,
parsore) e si ordenin po i campions su la fonde di ogni carateristiche in
maniere separade. In cheste maniere si oten ae fin une scjale analitiche
fondade su carateristichis multiplis invezit di une scjale olistiche fondade
su la carateristiche primarie.

N. 7 Decisions binariis: Une altre variante dal metodi de carateristiche
primarie e previot la organizazion e la selezion di campions rapresentatifs
che a vegnin metlts adun par nivei. Discutint po par defini i limits tra
i nivei si individuin i concets claf (tant che pal n.5). La carateristiche in
cuestion e ven po mudade in criteri e formulade tant che une domande
cuntune rispueste si/no. Si da dongje cussi un arbul cun sieltis binariis
che al ufris al esaminador un algoritmi bon pes decisions (Upshur e
Turner, 1995).

N. 8 Valutazions comparativis: I grups a analizin cubiis di prestazions
par decidi cuale che e je la mioér e parce. In cheste maniere si determinin
lis categoriis dal metalenga¢ doprat dai esaminadors e lis carateristichis
principals par ogni nivel. Chestis carateristichis po si puedin riformula
tant che descritors (Pollitt e Murray, 1996).

N. 9 Classificazion dai compits: Si partis di un stampon cun descritors,
che i informaddrs a an di meti adun su la fonde des categoriis e/o dai
nivei che a varessin di descrivi. Si pues ancje domanda ai informadors di
esprimi une opinion sui descritors, di riformulaju, coreziju o refudaju e di
individua chei pardabon clars, utii, pertinents, etc. I descritors des scjalis
esemplificativis a son stats elaborats, selezionats e preparats in cheste
maniere (Smith e Kendall, 1963; North, 1996/2000).
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Metodis cuantitatifs

Chescj metodis a compuartin une grande cuantitat di lavor statistic e une

interpretazion atente dai risultats.

e N. 10 Analisi discriminante. Intun prin timp un grup di campions
di prestazions che a son za stats valutats (mior se di une scuadre) al
ven analizat su la fonde di criteris di analisi dal discors par individua
e conta la incidence des diviersis carateristichis comunicativis. Daspo
cuntune regression multiple si determine cualis che a son lis carateristichis
identificadis che a son impuartantis pai esaminadors par determina in mut
presumut la 16r valutazion. Chestis carateristichis di fonde a vegnin po
incorporadis te formulazion dai descritdrs di ogni nivel (Fulcher, 1990).

 N. 11 Formazion des scjalis multidimensional. Cundut dal so non cheste
e je une tecniche descritive che e permet di identifica lis carateristichis
di fonde e lis relazions tra 16r. Lis prestazions a vegnin classificadis su la
fonde di une scjale analitiche des diferentis categoriis. 1l risultat de analisi
al mostre cualis categoriis che a son stadis pardabon decisivis tal determina
il nivel e si oten un diagram che al piture la vicinance o la distance tra
lis diferentis categoriis. Cheste tecniche di ricercje e permet di determina
e ratifica i criteris impuartants (Chaloub-Deville, 1995).

e N. 12 Teorie de rispueste al item (TRI) o analisi des carateristichis

latentis. La TRI e propon un comples di struments di misure o di modei
pe formazion des scjalis. Il model plui diret e fuart al ¢ il model di Rasch,
che al ¢jape il so non dal matematic danés Rasch. La TRI e rapresente
une metude in vore de teorie des probabilitats e e je doprade soredut
par determina trop che a son dificii singui items che a partegnin a une
bangcje di items. Se o sés a un nivel avanzat o vés une grande probabilitat
di riva a rispuindi a une domande elementar, li che invezit cui che al a2 un
nivel elementar al a une probabilitat di riva a rispuindi a une domande
di nivel avanzat une vore basse. Tal model di Rasch chest fat semplic al
¢ convertit intun metodi di formazion di scjalis che al permet di gradua
i items di une uniche scjale. 1l svilup di chest model al permet di gradua
ancje i descritdrs di competence comunicative, cussi come i items des
provis.
Te analisi di Rasch si pues forma une cjadene di provis o cuestionaris
doprant dai ancoraments, che a son comuns aes parts tacadis de cjadene
(in gris tal diagram chi sot). In cheste maniere si pues finaliza ogni part
par grups specifics di arléfs, ancje se si riferissin a une scjale comune.
Chest proces pero al domande atenzion, parce che tai nivei une vore alts
e une vore bas il model al deforme i risultats di provis e cuestionaris.

Prove C

Prove B

Prove A

Il vanta¢ dal model di Rasch al & che si pues sigurd misuris indipendentis di
campions e scjalis, ven a stai che la formazion di scjalis e je indipendente
dai campions o des provis doprats te analisi. I valors de scjale a son fornits
e a restin costants par grups valutats in moments seguitifs, par che i sogjets
a puedin jessi considerits tant che gnfs grups dentri de stesse popolazion
statistiche. I cambis sistematics di valors tal timp (par esempli, par un cambi
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di curriculum o pe formazion dal esaminador) si puedin cuantifica e adata.
Si puedin ancje cuantifica e adata lis variazions sistematichis tra il gjenar di
arléfs e esaminadors (Wright e Masters, 1982; Lincare, 1989).

Si pues dopra il model di Rasch par tantis formis di formazion des scjalis
di descritors:

a. I dats des tecnichis cualitativis 6, 7, e 8 si puedin disponi in scjalis
aritmetichis.

b. Si puedin elabora provis mudant i descritdrs di competence in items
specifics, che po si pues metiju in scjale. Cui valors de scjale po si pues
indica cuale che e je la dificoltat relative dai descritors (Brown et al., 1992;
Carroll, 1993; Masters, 1994; Kirsch, 1995; Kirsch e Mosenthal, 1995).

c¢. Si puedin dopra i descritors tant che items di provis che i insegnants
a puedin dopra par valuta i arléfs (“Isal in stat di fa X?”). Si puedin cussi
gradud i descritors daurman intune scjale aritmetiche tal stes mat che si
formin lis scjalis dai items des provis des bangjis relativis.

d. Lis scjalis di descritors che a son tai cjapitui B, C e D a son stadis elaboradis
in cheste maniere. Ancje tai progjets descrits tes zontis B,C e D al ¢ stat
doprat il model di Rasch par meti in scjale i descritdrs e meti in pareli lis
scjalis risultantis.

In plui di jessi util par elabora une scjale, il model di Rasch al pues coventa
ancje par analiza in ce maniere che lis bandis di une scjale di valutazion a
vegnin pardabon dopradis. Si rive cussi a meti in clar se a son formulazions
no coerentis, se il mat di dopra une bande al ¢ scjars o ecesif, cjapant st
dats par une revision (Davidson, 1992; Milanovic et al., 1996; Stansfield e
Kenyon, 1996; Tyndall e Kenyon, 1996).

Chei che a doprin il Cuadri di riferiment a an di considerd e, se al e il cds, di specifica:

 In ce misure che tal lOr sisteme scolastic al é assegndt, cun definizions comunis, il stes significdt
ai vots.

» Cudl dai metodis presentdts chi disore, o cudi altris, che a son doprdts par formuld chestis
definizions comunis.
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des competencis, ven a stai cun riferiment a un cuadri
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Difese di un sisteme che al a funzionat ben, intun
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diven de difusion de scjale e dal (s de metodologjie de
interviste tal cjamp educatif (cun ACTFL).

Curt rapuart sul Gs dal model di Rasch fat in Australie
par meti in scjale i risultats des provis e lis valutazions
dai insegnants cun ché di realiza un sisteme di profii
curiculars.

Rapuart classic sul Gis dal model di Rasch par perfeziona
une scjale di valutazion par une prove di espression oral,
diminuint i nivei de scjale a un numar che i esaminadors
a fossin in stat di dopra cun eficacie.

Rapuart classic sul Gis de metodologjie de carateristiche
primarie par svilupa une scjale di valutazion de scriture
pe marilenghe.

Critiche dal contigniit e dal metodi doprat par elabora lis
scjalis di competence tradizionals. Progjet par svilupa i
descritors esemplificatifs parie cui insegnants e metiju in
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dai insegnants.

Studi complet su lis scjalis curiculars e di valutazion
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di svilupa i descritors esemplificatifs.
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Come parsore.
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Curt rapuart sul progjet che al a produstt lis scjalis
esemplificativis. Al ten dentri ancje une jentrade ae
version svuizare dal Portfolio (40 pagjinis in format
AS5).

Come parsore.

Rapuart complet sul progjet che al a produsit lis scjalis
esemplificativis. Cjapitul semplic¢ e clar su lis scjalis
pal inglés. Al ten dentri ancje une jentrade ae version
svuizare dal Portfolio.

Al critiche il riferiment ae norme e lis formulazions des
scjalis de ELTS.

Rapuart sempli¢ sul metodi cualitatif doprat par elabora
une scjale analitiche pe scriture. Si ¢ pandude une
afidabilitat intersogjetive no spietade tra i valutators no
professioniscj e no adestrats.

Il prin svicinament ae graduazion dai descritdrs, tal puest
des semplicis scjalis. Inovador. Complicat di lei.

Us dal model di Rasch par confermi la sucession dai
compits che a comparissin tes istruzions di ACFTL.
Interessant studi metodologjic che al a ispirat il
progjet che al a produstt la elaborazion dai descritor
esemplificatifs.

Rapuart sul Gs ulterior dal model di Rasch pe graduazion
des autovalutazions linguistichis in relazion ai adataments
dai descritor esemplificatifs. Contest: Progjet DIALANG.
Sperimentazion riferide al finlandés.

Sempli¢ rapuart su la validazion di une scjale pe
valutazion des intervistis in inglés L2 pal ingres te
universitat. Un classic de multidimensionalitat dal model
di Rasch par identifica lis dibisugnis di formazion.

Elaborazion sofisticade de tecniche de carateristiche
primarie cul fin di produsi diagrams di decisions binariis.
Une vore util tal setdér de educazion scolastiche.

La prime publicazion de prime scjale pe valutazion de
competence linguistiche. Al merte une leture atente par
individua lis sftumaduris che daspo a son ladis pierdudis
tai muts di svicinasi fondats su lis intervistis.
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Zonte B: LIS SCJALIS PAR PRESENTA I DESCRITORS

Cheste Zonte e descrif il progjet svuizar par svilupa i descritors presentats
intal Cuadri di riferiment. E ufris ancje une liste des categoriis dopradis intes
scjalis, cui riferiments aes pagjinis dal document principal 1a che si pues
cjatalis. T descritors di chest progjet a son stats svilupats e doprats par crea
i nivei dal Cuadri datr dal model numar 12c (model di Rasch) presentat
sul finT de Zonte A.

I1 progjet di ricercje svuizar
ORIGJIN E CONTEST

Lis scjalis di descritors cjapadis dentri intai cjapitui 3, 4 e 5 a son stadis
metudis adun a parti dai risultats di un progjet dal Consei Nazional Svuizar
pe Ricerdje Sientifiche puartit indenant jenfri il 1993 e il 1996. Chest progjet
si a svilupat tant che continuazion dal Simposi di Riischlikon dal 1991.
L'obietif al jere di svilupa presentazions claris de competence linguistiche, in
riferiment a aspiets diviers dal scheme descritif dal Cuadri, che a podessin
ancje juda a svilupa un Portfolio European des Lengbhis.

Un studi dal 1994, centrat su la interazion e su la produzion, si riferive dome
al inglés tant che lenghe foreste e ae valutazion fate dal insegnant. Tal 1995
si a ricjapat in part il lavor dal 1994 cu la zonte de ricezion e cul studi su
francés e todesc, in plui di chel sul inglés. Cun di plui, dongje de valutazion
fate dal insegnant, si veve zontat la autovalutazion e informazions su cierts
esams (Cambridge; Goethe; DELF/DALF).

In dut, intai doi studis, a son stat cjapats dentri uns tresinte professors e
doi mil e votcent students, come a di su par ju cinccent classis. I students
a rivavin di scuelis secondariis inferidrs e superiors, di istitlts professionai
e di classis par adults datr di chestis proporzions:

secondariis inferiors

secondariis superiors

istitiits professionai

classis par adults

1994

35%

19%

15%

31%

1995

24%

31%

17%

28%

A son stats cjapats dentri professors che a rivavin dai cjantons de Svuizare
di lenghe todescje, francese, taliane e rumance, cundut che il numar di chei
rivats des areis di lenghe taliane e rumance al jere une vore bas. Ogni an,
un cuart dai professors al a insegnat inte s lenghe mari. I insegnants a an
completat po i cuestionaris inte lenghe obietif. Tal 1994 i descritdrs a son
stats doprats dome par inglés, intal 1995 ancje par todesc e francés.

METODOLOG]JIE
In curt, la metodologjie doprade e je stade cheste:
Fase intuitive
1. Analisi in detai des scjalis di competence linguistiche di domini public
o ben otignudis par mie¢ di contats cul Consei de Europe vie pal 1993.

Une liste si pues cjatale ae fin di cheste Zonte.
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2. Scomposizion di chestis scjalis in categoriis descritivis leadis cun chés

presentadis intai cjapitui 4 e 5, di maniere di meti adun une base di
descritors formulats e classificats.

Fase cualitative
3. Analisi des regjistrazions la che i professors a discutin e si confrontin su

la paronance de lenghe mostrade in provis video, cun ché di controla
che il metalenga¢ doprat dai professioniscj al fos ben rapresentat.

4. Trentedoi laboratoris 1a che i insegnants: a) a an classificat i descritors in

categoriis che a volevin descrivi; b) a an judicat la cualitat de clarece, de
coretece e de impuartance dai descritors; e ¢) a an classificat i descritors
datr dai nivei di competence linguistiche.

Fase cuantitative

5.

7.

Valutazion fate dai professors ae fin dal an scolastic suntun campion
rapresentatif di arléfs par mie¢ di une schirie di cuestionaris la che si
incrosavin i descritors che, intant dai laboratoris, a jerin someats ai
insegnants i plui clars, i plui centrats e i plui adats. Il prin an si a doprat
une schirie di 7 cuestionaris, ognidun cun 50 descritors, par cuvierzi
une diference di competence linguistiche che e leve di students cuntun
cors di inglés di 80 oris fintremai a chei che a paronavin avonde ben
la lenghe.

. Il secont an si a doprat une schirie divierse di 5 cuestionaris. I doi

studis a jerin leats dal fat che i descritdrs pe interazion oral a son stats
tornats a dopra tal secont an. I arléfs a son stats valutats par ognidun
dai descritors, cuntune scjale di 0 a 4 che e rapresentave il rapuart tra
lis 16r prestazions e chés presentadis intai descritors. La maniere che
i descritors a son stats interpretats dai insegnants e je stade analizade
cul model di nivei di valutazion di Rasch. Chest cun doi obietifs, ven a
di:
a) da in maniere matematiche a ogni descritor un valor di dificoltat;
b) identifica in maniere statistiche variazions significativis inte
interpretazion dai descritors cun riferiment a areis educativis, regjons
linguistichis e lenghis obietif diviersis, di maniere di cjata fir descritors
cuntune stabilitat di valors une vore alte cundut di contescj diferents
di dopra po par meti adun des scjalis olistichis rapresentativis dai
Nivei Comuns di Riferiment.
Valutazion fate di ducj i insegnants dal progjet des prestazions su video
di un pocs dai arléfs. L'obietif di cheste valutazion al jere di misura lis
diferencis inte severitat dai insegnants che a partecipavin al progjet, di
maniere di dopra po chest dat par interpreta il nivel dai risultats intai
diviers setors educatifs de Svuizare.

Fase interpretative

8.

9.

Identificazion dai ponts di division intes scjalis dai descritors par meti
adun il grup di Nivei Comuns di Riferiment presentats intal cjapitul 3.
Presentazion in struc di chescj nivei intune scjale olistiche (Taule 1),
intune gridele di autovalutazion che e descrif lis ativitats de lenghe
(Taule 2), e intune gridele di valutazion che e descrif i diviers aspiets
de competence linguistiche comunicative (Taule 3).

Presentazion di esemplis di scjalis intai cjapitui 4 e 5 par chés categoriis
che si rive a descrivi par nivei.

10. Adatament dai descritors ai modei di autovalutazion par meti adun un
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stampon svuizar dal Portfolio European des Lenghis che al cjape dentri:
a) une gridele di autovalutazion pal scolta, pal fevela, pe interazion
oral, pe produzion oral e pal scrivi (Taule 2); une liste di control pe
autovalutazion par ognidun dai Nivei Comuns di Riferiment.

11. Une conference final par presenta i risultits de ricercje, par discuti lis
esperiencis cul Portfolio e par fa cognossi ai insegnants i Nivei Comuns
di Riferiment.

RisuLTATS

La organizazion su nivei dai descritors datr des diviersis abilitats e di sortis
diferentis di competence (linguistiche, pragmatiche, sociocultural) e je dificile
par vie che no si sa se lis valutazions di chestis carateristichis diviersis a
puedin sta dongje tune dimension uniche di misure o plr no. No si trate di
un probleme leat al model di Rasch, ma si riferis a dutis lis analisis statistichis.
Dut cas, il model di Rasch al e plui rigords denant dai problemis. T dats che a
rivin des provis, des valutazions che al fas I'insegnant e des autovalutazions
a puedin vé compuartaments diferents. Ciertis categoriis di valutazions fatis
dai professors intant di chest progjet no an vit masse suces e a an vt di
jessi gjavadis fir de analisi di maniere di garanti la precision dai risultats.
Lis categoriis tiradis vie dal grup origjinal dai descritors a son chestis:

a) Competence sociocultural

O sei i descritors che a descrivevin in forme esplicite la competence
sociocultural e sociolinguistiche. Nol ¢ clar in ce misure che il probleme
al e stat causat: a) dal fat che si trate di alc di separat de competence
linguistiche; b) di descritors avonde imprecis che a son stats calcolats
tant che problematics intant dai laboratoris; o ¢) des rispuestis malsiguris
dai insegnants che no cognossevin avonde ben i lor students. Chest stes
probleme si lu a viit ancje cui descritors su la capacitat di lei e di presea
lis oparis di finzion e la leterature.

b) Leadis cul lavor

O sei i descritdrs che a domandavin ai insegnants di pensa a ativitats (pal
plui leadis al lavor) che no podevin osserva in maniere direte in classe,
par esempli: telefona, partecipa a riunions formals, fa presentazions
formals, scrivi rapuarts e sags, corispondence uficial. Il probleme si lu a
vt cundut che i setors dal insegnament professional e par adults a jerin
ben rapresentats.

o) Di concet negatif
O sei i descritors leats cu la dibisugne di semplifica, di torna a di o di
sclari e che, sot vie, a son dai concets negatifs. Chescj aspiets a van
mior se metlts tant che condizions in specificazions metudis ju in forme
positive, par esempli:

Par solit al rive a capt un discors cldr e in lengbe standard su argoments
Samilidrs che i ven indrecdt in maniere direte, piir che al puedi domanda

ogni tant che i tornedin a di o i metedin in altre forme chel che i disin.

Par chescj insegnants la comprension de leture si cjatave tune dimension di
misure diferente rispiet a ché de interazion e de produzion oral. Dut cas,
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I'implant di racuelte dai dats al a permetdt, in forme separade, di dividi
in nivei ancje la comprension de leture e, plui indenant, di vualivaju cun
chei de scjale principal. Il scrivi nol ¢ stat un dai aspiets centrai de ricercje
e i descritdrs de produzion scrite cjapats dentri intal cjapitul 4 a son stats
svilupats massime a parti di chei de produzion oral. La stabilitat avonde
alte dai valors di scjale dai descritdrs de comprension dal lei e dal scrivi
che a son intal Cuadri, doprats sei di DIALANG che di ALTE (in mert si
puedin viodi lis Zontis C e D), e mostre che la maniere di svilupiju e je
stade avonde buine.

Lis complicazions nassudis cu lis categoriis viodudis fin cumo a son leadis
al mGt di fissa i nivei in maniere unidimensional o multidimensional. La
multidimensionalitat e torne fir une altre volte cun riferiment ae popolazion
dai students che si descrivin lis 16r competencis linguistichis. A son stats
ancje cas la che i problemis cul descritor a dipendevin dal setdr educatif
cjapat dentri. Par esempli, i insegnants a judicavin che i compits leats ae “vite
real” a fossin plui facii di fronta pai principiants adults che no pai students
di 14 agns: si trate di un judizi che al a mani. Cheste diference si le cognos
come “Funzion Diferenzial dal Item” (FDI). Par chel che al jere pussibil, si
a evitat i descritors cu la FDI cuant che a son stadis metudis adun lis tabelis
dai Nivei Comuns di Riferiment presentadis intes taulis 1 e 2 dal cjapitul 3.
Si an vits pardabon pdcs efiets significatifs su la lenghe obietif e nissun su
la lenghe native, se si gjave la indicazion che i insegnants di lenghe mari a
vessin une interpretazion masse strente de peraule “capi” tai nivei plui alts,
massime in riferiment ae leterature.

Us

I esemplis di descritdrs dai cjapitui 4 e 5 a son stats: a) metts intal nivel
che al risultave de misurazion empiriche fate dilunc vie de ricercje; b)
scrits cul meti dongje elements di descritors calibrats su chel nivel (par
pogjis categoriis, tant che Comunicazions publichis, che no jerin dentri inte
ricercje origjinal); o ¢) selezionats su la fonde dai risultats de fase cualitative
(Iaboratoris); o d) scrits intant de fase interpretative par jempla lis busis inte
sotscjale calibrade in maniere empiriche. Chest ultin pont si riferis cuasi dal
dut al Nivel di paronance, che inte ricercje si ‘nt vevin cjapats dentri pocs
descritors.

CONTINUAZION

Un progjet pe universitat di Basilee intai agns 1999 — 2000 al a adatat i
descritérs dal Cuadri par un strument di autovalutazion pensat par cui che
al a di jentra inte universitat. A son stats po zontats descritors pe competence
linguistiche e pe scriture di aponts intune suaze universitarie. I descritors
gnifs a son stats met(ts adun cul stes sisteme doprat pal progjet origjinal
e a son cjapats dentri ta cheste edizion dal Cuadri. 1l rapuart dai valors di
scjale dai descritors tra il progjet origjinal e chest studi al ¢ di 0,899.
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I descritors intal Cuadri di riferiment
Intal test, in plui che tes tabelis dal tier¢ cjapitul 1a che a son dentri i Nivei

Comuns di Riferiment, i descritors di esempli a vegnin presentits intai
cjapitui 4 e 5, tal specific:

Document B1. Esemplis di scjalis intal cjapitul 4: Ativitdts comunicativis

Oral * Comprension oral gjeneral

Capi une interazion tra natifs che a fevelin
Scolta come un membri dal public

Scolta avis e istruzions

Scolta mieg¢s di comunicazion e regjistrazions

Audiovisive ¢ Viodi television e cines

RICEZION

Scrite * Comprension gjeneral de leture

Lei corispondence

Lei par orientasi

Lei par cjata informazions e argoments
Lei istruzions

Oral * Interazion oral gjeneral

Capi intune interazion

Capi un interlocutor natif
Conversazion

Discussion informal

Discussions e incuintris formai
Cooperazion indrecade a di un obietif
Transazion par vé bens e servizis
Scambi di informazions

Intervista e jessi intervistats

INTERAZION

Scrite * Interazion scrite gjeneral
Corispondence
Aponts, messacs e modulistiche
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Oral * Produzion oral gjeneral

Monolic svilupat: descrivi esperiencis

Monolic svilupat: argomentd (par esempli tun
dibatiment)

Comunicazions publichis

Fevelad in public

PRODUZION

Scrite * Produzion scrite gjeneral
Scriture creative
Relazions e sacs

Document B2. Esemplis di scjalis intal cjapitul 4: Strategjiis comunicativis

RICEZION | ¢ Ricognossi elements e inferl (oral e scrit)

e Cjapa la peraule (turnis di peraule)
INTERAZION | ¢ Coopera
* Domanda sclariments

¢ Planificazion
PRODUZION | ¢ Compensazion
e Control e corezion

Document B3. Esemplis di scjalis intal cjapitul 4: Lavora cul test

* Cjapa aponts (tant di conferencis, ‘seminaris, etc.)

s e Lavora suntun test

Document B4. Esemplis di scjalis intal cjapitul 5: Competence linguistiche
- comunicative

* Ricjece * Repertori linguistic gjeneral

e Paronance * Ricjece dal lessic
COMPETENCE * Coretece gramatical
LINGUISTICHE * Paronance dal lessic

* Paronance fonologjiche
* Paronance ortografiche

COMPETENCE * Coretece sociolinguistiche
SOCIOLINGUISTICHE

¢ Flessibilitat

e Turnis di peraule
COMPETENCE e Svilup tematic
PRAGMATICHE * Coerence e coesion
* Precision

¢ Fluence tal fevela
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Document B5. Coerence intal calibra i descritors

La posizion che un ciert contign(t al a dentri de scjale e mostre un nivel
alt di coerence. Al ¢ il cas, par esempli, dai argoments che par 16r no si
vevin descritors, ancje se si fevelave di argoments intai descritors di diviersis
categoriis. Lis tré categoriis principals interessadis a jerin: Descrivi e contd,
Scambi di informazions e Ricjece.

Lis tabelis chi disot a confrontin la maniere che i argoments a son frontats
in chestis tré categoriis. Cundut che i contignits des tré tabelis no son
compagns, se si fas un confront, si vidét un nivel di coerence avonde alt, che
al ven fGr un pdc di dugj i descritdrs classificats intai diviers nivei. Cheste
sorte di analisi e je stade la fonde par meti adun i descritors des categoriis
che no jerin cjapadis dentri te ricercje origjinal (par esempli, la categorie:
Feveld in public) cul zonta tra di 16r elements di diviers descritors.

DESCRIVI E CONTA

- Ativitats za fatis

Al A2 B1 B2 Cl1 C2
- La che si vif - Personis, aspiet | - Tramis di libris - Descrizion
- Divignince o cines clare e in detai
) . . ~
lavor - Esperiencis di temis comples
- Lics e - Opinions sui
condizions di doi ponts chi
vite disore
- Ogjets, animai, | - Siums,
proprietats sperancis,
- Acjadiments e ambizions
ativitats - Conta une
- Ce che al plas storie
e ce che nol plas | - Detais di fonde
- Plans e c‘1.1 alc th no
acuardis S1 previodeve
o (par esempli: un
- Abitudins e incident)
compuartaments
cuotidians
- Esperiencis
personals
SCAMBI DI INFORMAZIONS
Al A2 B1 B2 Cl1 C2
- Se stes e chei - Frasis - Indicazions
altris semplicis, diretis, | precisis
- Cjase standard - Informazions
- Timp - Scambi limitat concretis su
su lavor e timp argoments
libar familiars e di
- Indicazions comp;tﬁnce
€ istruzions spectiiche
semplicis
- Passetimps,
abitudins,
ativitats di ogni
di
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RICJECE: SITUAZIONS

Al A2 B1 B2 Cl1 C2
- Dibisugnis - La plui part
comunis di dai argoments
fonde de vite di ogni
- Semplice ol farpee,
sorevivence passetmps,

e situazions
previodibilis

- Dibisugnis
semplicis e
concretis:
dats personai,
abitudins,
domande di
informazions

- Interazions
cuotidianis

- Situazions e
temis familiars

- Situazions
cuotidianis cun
contigntt che si
pues previodilu

interes, lavor,
viacs, atualitat

Document B4. Scjalis di competence linguistiche dopradis tant che fonts

Scjalis olistichis di competence oral gjeneral

Hofmann, Levels of Competence in Oral Communication, 1974.
University of London School Examination Board, Certificate of Attainment-
Graded Tests, 1987.

Ontario ESL Oral Interaction Assessment Bands, 1990.

Finnish Nine Level Scale of Language proficiency, 1993.

European Certificate of Attainment in Modern Languages, 1993.

Scjalis par ativitats comunicativis diviersis

Trim, Possible Scale for a Unit/Credit Scheme: Social Skills, 1978.

North, European Language Portfolio Mock-up: Interaction Scales, 1991.
Eurocentres/ELTDU Scale of Business English, 1991.

Association of Language Testers in Europe, Bulletin 3, 1994.

Scjalis pes cuatri abilitats linguistichis

Foreign Service Institute Absolute Proficiency Ratings, 1975.

Wilkins, Proposals for level Definitions for a Unit/Credit Scheme: Speaking,
1978.

Australian Second Language Proficiency Ratings, 1982,

American Council on the Teaching of Foreign Languages Proficiency
Guidelines, 1986.

Elviri et al., Oral Expression, 1986 (in Van Ek, 19806).

Interagency Language Roundtable Language Skill Level Descriptors,
1991.

English Speaking Union (ESU) Framework Project, 1989.

Australian Migrant Education Program Scale (dome di scoltd).
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Scjalis pe valutazion de competence oral

Dade County ESL Functional Levels, 1973.

Hebrew Oral Proficiency Rating Grid, 1981.

Carroll B. J. y Hall P, ., Interview Scale, 1985.

Carroll B. J., Oral Interaction Assessment Scale, 1980.

Internacional English Testing System (IELTS), Band Descriptors for the
Speaking & Writing, 1990.

Goteborgs Univeritet, Oral Assessment Criteria.

Fulcher, The Fluency Rating Scale, 1993.

Cuadris di riferiment pai contignits dai programs e pai criteris di
valutazion dai risultats intai diviers nivei pedagogjics

University of Cambridge/Royal Society of Arts Certificates in Communicative
Skills in English, 1990.

Royal Society of Arts Modern Languages Examinations: French, 1989.
English National Curriculum: Modern Languages, 1991.

Netherlands New Examinations Programme, 1992.

Eurocentres Scale of Language Proficiency, 1993.

British Languages Lead Body: National Language Standards, 1993.
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1l permes di riprodusi
chestis dos zontis al e stat
otigniit des istituzions
titolars dal copyright
(DIALANG e ALTE).

Zonte C: LIS SCJALIS DIALANG

Cheste Zonte e descrif il progjet DIALANG di valutazion de lenghe, che al ¢
une aplicazion dal Cuadri di riferiment cun finalitats di diagnostiche. Achi
la atenzion e je centrade su lis specificazions di autovalutazion dopradis e
sul studi de 16r calibradure inte suaze dal svilup dal sisteme. Cun di plui, a
son ancje dos scjalis di descritors basadis sul Cuadri e dopradis par informa
i students dai risultats dal esam diagnostic e par spiegajai. I descritors di
chest progjet a son stats svilupats e adatats ai nivei dal Cuadri datr dal
model numar 12¢ (model di Rasch) presentat sul finl de Zonte A.

Il progjet DIALANG
IL SiISTEME DI VALUTAZION DIALANG

I progjet DIALANG al ¢ un sisteme di autovalutazion par students di lenghe
che a vuelin savé ce nivel di paronance che a an de lenghe che a studiin. 1l
progjet DIALANG al ¢ stat svilupat cul jutori economic de Direzion Gjeneral
pe Educazion e pe Culture de Comission Europeane (Program SOCRATES;
LINGUA, Azion D).

Il sisteme, che al cjape dentri autovalutazion, provis linguistichis e retroazion,
al ¢ disponibil in cutuardis lenghis: danés, finlandés, francés, gréc, inglés,
irlandés, islandés, norvegijés, olandés, portughés, spagnil, svedés, talian e
todesc. DIALANG al ¢ disponibil su Internet in forme gratuite.

Il cuadri di valutazion DIALANG e lis scjalis di descritors dopradis par
informa dai risultats i utents a son basats in maniere drete sul Cuadri di
riferiment. Ancje la plui part des specificazions di autovalutazion dopradis
in DIALANG a son stadis gjavadis fr dal Cuadri e a son stadis staronzadis,
se dal cas, datGr des dibisugnis specifichis dal sisteme.

FivaLirAts pr DIALANG

Il sisteme DIALANG si indrece aes personis adultis che a vuelin savé ce
nivel di paronance de lenghe che a an e cognossi i ponts di fuarce e chei
debui di cheste paronance. Chest sisteme al ufris ai students dai conseis su
cemut miora lis 16r capacitats linguistichis e, cun di plui, al prove a incressi la
cussience che a an dal aprendiment e de paronance linguistiche. DIALANG
nol da certificazions.

Chest sisteme al ven doprat massime di personis che a studiin lis lenghis par 16r
cont o ben in cors academics. Cundut achel, tantis des carateristichis di chest
sisteme a puedin torna buinis ancje ai insegnants di lenghis pai 16r obietifs.

PROCEDIMENT DI VALUTAZION DIALANG

Il procediment di valutazion DIALANG al previot chescj passacs:

1. Sisiel¢ la lenghe di preparazion dal esam (tra cutuardis pussibilis)
2. Iscrizion

3. Sisielg la lenghe che si vil jessi esaminats (tra cutuardis pussibilis)
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4. Esam sul nivel di ricjece dal vocabolari

Si siel¢ la capacitat di esamina (lei, scolta, scrivi, vocabolari, struturis)
Autovalutazion (dome pe comprension scrite e oral e pe produzion
scrite)

7. 1l sisteme al fas une stime de capacitat dal arlef

8. Si propon un esam di dificoltat juste pal nivel stimat

9. Retroazion (comunicazion e esam dai risultats)

SN

Cul jentra intal sisteme, i arléfs a sielzin prin di dut la lenghe che a vuelin
vé lis istruzions e i risultats. Dopo che si son iscrits, si ur presente un esam
di classificazion che al covente ancje par stima la ricjece dal 16r vocabolari.
Dopo che a an sielzit la capacitat che a vuelin jessi esaminats, si ur presente
variis specificazions di autovalutazion prime di riva al esam sielz(t. Chestis
specificazions di autovalutazion a cuvierzin la capacitat che si vil esamina.
L'arlef al a di decidi se al € in stat di davuelzi o plr no la ativitat presentade
in ogni specificazion. La autovalutazion no je disponibile par chés altris dos
areis esaminadis di DIALANG, ven a di vocabolari e struturis, parce che intal
Cuadri no si an specificazions di podé dopra par chest fin. Une volte fat
I'esam, tant che part de retroazion, si dis ai arléfs se il nivel di capacitat che
si vevin dat cu la autovalutazion al ¢ diviers di chel che ur ¢ stat assegnat
dal sisteme su la fonde de 16r prove. Cun di plui, inte sezion esplicative de
retroazion, si ur da ai arléfs la pussibilitat di analiza lis resons potenzials de
diference jenfri la 16r autovalutazion e i risultats dal esam.

FINALITATS DE AUTOVALUTAZION INTAL SISTEME DIALANG

Intal sisteme DIALANG a son dos lis resons par dopra lis specificazions di
autovalutazion. Prin di dut, la autovalutazion si le calcole za par so cont
une ativitat impuartante. Cun di fat, si stime che e sburti a impara di bessoi,
che e dedi ai arléfs plui control sul 16r aprendiment e che e incressi la 16r
cussience dal proces di aprendiment.

La seconde finalitat de autovalutazion in DIALANG e je plui tecniche: il sisteme
al dopre I'esam su la ricjece dal vocabolari e i risultats de autovalutazion par
stima lis capacitats dai arléfs e dopo ur propon une prove di esam cuntun
nivel di dificoltat che si juste il plui pussibil su la 16r capacitat.

Lis scjalis di autovalutazion intal progjet DIALANG
Fonrs

La plui part des specificazions di autovalutazion dopradis intal sisteme
DIALANG a son stadis cjapadis de version inglese dal Cuadri di riferiment
(seconde edizion, 1996). In chest sens, duncje, DIALANG al & une aplicazion
direte dal Cuadri cun finalitats di valutazion.

SVILUP CUALITATIF

Il grup di lavor di DIALANG su la autovalutazion', intal 1998, al 2 esaminat
dutis lis specificazions dal Cuadri di riferiment e al a sielzGt chés che i

! Intal grup a jerin dentri: Alex Teasdale (president), Neus Figueras, Ari Huhta, Fellyanka
Kaftandjieva, Mats Oscarson, e Sauli Takala.
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someavin plui pratichis, claris e semplicis. Cun di plui a son stats esaminats
i risultats empirics di North (1996/2000) su lis specificazions. A son stadis
sielzudis passe un centenar di specificazions pe comprension scrite, pe
comprension oral e pe produzion scrite. Chel istes, a son stadis sielzudis
specificazions su la produzion oral, ma, dal moment che la produzion oral
par cumo no je dentri dal sisteme DIALANG, no son stadis cjapadis dentri
intal studi di valutazion descrit plui indenant e, duncje, no si lis cjate ta
cheste Zonte.

Intes descrizions la forme “Al ¢ in stat di” e je stade mudade in “O soi in stat
di” dal moment che a coventavin plui pe autovalutazion che no pes finalitats
di valutazion dai insegnants. A son stadis cambiadis des specificazions par
rindilis plui semplicis e par adatalis miér ai 16r destinataris. A son stadis
svilupadis un pogjis di descrizions gnovis cuant che nol jere avonde material
di podé dopra intal Cuadri di riferiment (lis specificazions gnovis a son
metudis in corsif intes taulis). Prime di decidi la 16r forme final, dutis lis
specificazions a son stadis controladis dal dotér Brian North, autor des
descrizions dal Cuadri, e di un grup di cuatri esperts inte valutazion e intal
insegnament des lenghis.

TRADUZION

Dal moment che DIALANG al ¢ un sisteme plurilengal, lis specificazions
di autovalutazion a son stadis po voltadis dal inglés in altris tredis lenghis.
Lis traduzions a son ladis datr di un proces concuardat. A son stadis
concuardadis des liniis di indrecament pe traduzion e pe sd aprovazion
final. Un prin criteri di cualitat sielzGt al e stat chel de comprensibilitat pai
arléfs. Sul imprin doi o tré tradutors par lenghe a an voltat lis specificazions
ognidun par so cont e dopo si son cjatats par viodi lis diferencis e decidi
une forme condividude. Lis traduzions a son stadis po passadis al grup
di lavor su la autovalutazion che i siei membris a vevin lis capacitats par
staza la cualitat des traduzions par naf lenghis. Dopo si a contatat di gnaf
i tradutors par discuti dutis lis cuestions leadis ai tescj e si a concuardat lis
ultimis mendis.

LA CALIBRADURE DES SPECIFICAZIONS DI AUTOVALUTAZION

A vué, il progjet DIALANG al a puartat insom un studi di calibradure
des specificazions di autovalutazion (la calibradure e je un procediment
che al determine in maniere statistiche il nivel di dificoltat dai items, des
specificazions etc. di maniere di ordenaju intune scjale). La calibradure e a
vit di fonde une selezion di 304 sogjets (cuadri complessif dal esam) che a
an ancje davuelt diviersis provis DIALANG par finlandés. Lis specificazions
di autovalutazion ur son stadis presentadis par svedés (par 250 personis che
a vevin il svedés di lenghe mari) o par inglés. Cun di plui, la plui part dai
sogjets e a podit controla la version finlandese des specificazions®.

211 studi al e stat fat intal Centri di Studi des Lenghis Aplicadis de Universitat di Jyviskyl4,
che al faseve di centri di coordenament pal progjet intai agns 1996 — 1999, dal grup di
lavor pe analisi dai dats format di Fellyanka Kaftandjieva (presidente), Norman Verhelst,
Sauli Takala, John de Jong, e Timo Tormikangas. Il centri di coordenament de seconde
fase dal progjet DIALANG al ¢ la Freie Universitit di Berlin.
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I dats a son stats analizats cul program OPLM (Verhelst et al. 1985; Verhelst
e Glass, 1995)°. 1 risultats de analisi a son stats une vore bogns: cuasi il
90% des specificazions si a podat metilis in ordin intune scjale (ven a di,
a colavin justis intal model statistic doprat). Lis tré scjalis di autovalutazion
metudis adun cu la calibradure des specificazions a son vignudis far une
vore omogjeniis, cemat che a an mostrat i indicadors di afidabilitat alts (alfa
di Cronbach): 0,91 pe comprension scrite, 0,93 pe comprension oral e 0,94
pe produzion scrite?.

Studis di calibradure similars a saran fats cul stes model svilupat dal grup di
lavor pe analisi dai dats cuant che si varan avonde elements par chés altris
tredis lenghis. Chescj studis a mostraran fin a ce pont che si puedin ripeti i
risultats une vore bogns dal prin studi e se ciertis specificazions a tindaran
a jessi cetant mior di altris pes finalitats de autovalutazion.

Cundut che il prin studi di calibradure al ¢ dome un, al ¢ impuartant di
tigni a ments che al mostre la cualitat di plui di une version monolengal
des specificazions di autovalutazion dal sisteme DIALANG. Chest par vie
che la plui part dai sogjets esaminats e podeve sielzi cualsisei version, cuant
che no dutis lis tré (svedes, inglés o finlandés), intant che si davuelzeve la
part di autovalutazion, cundut che al ¢ probabil che la maiorance e vedi
doprit la version par svedés. In gracie de atenzion metude tal moment de
traduzion, si pues calcola, cuntune cierte sigurece, che lis specificazions di
autovalutazion a sedin in buine part ecuivalentis in dutis lis lenghis; une
afermazion che, come che al & natural, e sara controlade inte suaze di altris
studis di calibradure.

Une altre prove de cualitat des scjalis di autovalutazion DIALANG - e des
scjalis dal Cuadri — le a otignude la dotore Kaftandjieva cul cjata fGr une
relazion tra i valors di dificoltat des specificazions di chest studi e i valors
des stessis specificazions otignits dal dotdér North (1996/2000) intune suaze
divierse. La relazion cjatade e jere une vore alte (0,83 o fintremai 0,897 se
si gjave une specificazion cuntun compuartament no regolar).

Il document C1 al presente lis 107 specificazions di autovalutazion pe
comprension scrite, pe comprension oral e pe produzion scrite che a an
passat il studi di calibradure fondat sui dats finlandés. Lis specificazions
intes diviersis taulis a son ordenadis datr de dificoltat, des plui facilis aes
plui dificilis. Lis specificazions che no son gjavadis far dal Cuadri a son
metudis in corsif.

Altris scjalis DIALANG basadis sul Cuadyri di riferiment

In plui des specificazions di autovalutazion, DIALANG al dopre doi grups
di scjalis di descritors basadis sul Cuadyri di riferiment. Lis scjalis si riferissin
ae comprension scrite, ae produzion scrite e ae comprension oral:

* la version plui curte e compagne i risultats dal esam,

3 Il program OPLM al € un slargjament dal model di Rasch che al permet ai items di di-
versificasi inte 16r discriminazion. La diference tra chest model e chel dai doi parametris
e je che i parametris di discriminazion no si calcolin, ma si metin dentri tant che costantis
cognossudis.

4 Ancje l'adatament global dal model di dats al jere avonde bon (p=0,26) cuant che lis
specificazions a jerin calibradis adun. L'adatament statistic inte calibradure fondade su lis
capacitats al jere ancje chel bon (p=0,10 pe comprension scrite, 0,84 pe produzion scrite
e 0,78 pe comprension oral).
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* la version plui lungje e fas part des informazions dadis in zonte dai
risultats.

SCIALIS SINTETICHIS

DIALANG al dopre scjalis sintetichis gjenerals pe comprension scrite, pe
produzion scrite e pe comprension oral par informa sui risultats dal sisteme.
Cuant che i arléfs a son informats su cemit che al e lat il 16r esam, si ur da
un risultat che si riferis ae scjale dal Cuadri di riferiment, di A1 a C2, e il
significat di chest risultat al ¢ presentat doprant chestis scjalis descritivis che,
intal progjet DIALANG, a son stadis verificadis domandant a dodis esperts
di assegna ogni specificazion a un dai sis diferents nivei. Chestis scjalis
gjenerals di descritdrs a son stadis dopradis po dai esperts par assegna ogni
item dai esams DIALANG di finlandés a un nivel dal Cuadri di riferiment.
La scjale si fonde su la Taule 2 dal Cuadri; i descritdrs a son stats un tic
cambiats compagn di ce che si a fat pes specificazions di autovalutazion.
Chestis scjalis a son presentadis intal document C2.

INFORMAZIONS IN ZONTE DAI RISULTATS

La sezion cu lis informazions in zonte sui risultats dal sisteme di valutazion e
dopre scjalis cun descritors che a van plui inna des capacitats di comprension
scrite, produzion scrite e comprension oral. La sezion e ufris ai utents
descrizions plui in detai su lis cognossincis linguistichis che par solit i arléfs
a an a ogni nivel di capacitat. I arléfs a puedin ancje confronta la descrizion
di un ciert nivel cu lis descrizions dai nivei dongje. Ancje chestis scjalis plui
in detai a son basadis su lis scjalis de Taule 2 dal Cuadri, ma i descritors a
son stats svilupats di plui cul jutori di altris sezions dal Cuadri e ancje di
altris fonts. Chestis scjalis a son presentadis intal document C3.

I letdrs interessats ai risultats dai studis empirics che o vin citat achi a puedin
cjatd informazions plui in detai in Takala e Kaftandjieva (in preparazion).
Par vé plui informazions sul sisteme in gjeneral e su la retroazion che al
ufris, si pues viodi Huhta, Luoma, Oscarson, Sajavaara, Takala e Teasdale
(in preparazion).
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Document C1. Specificazions di autovalutazion DIALANG

Nivel dal LEI
Cuadri

Al O soi in stat di capl il sens gjeneral di tescj informatifs semplics e curts e descrizions semplicis, massime
se a an figuris che a judin a spiega il test.

Al O soi in stat di capi tescj une vore curts e semplics, cul jutori di peraulis familiars e di espressions
elementars, magari cul torna a lei parts dal test.

Al O soi in stat di segui istruzions scritis, curtis e semplicis, massime se a an figuris.

Al O soi in stat di ricognossi nons comuns, peraulis e espressions cetant semplicis, dentri di avis semplics,
intes situazions plui normals de vite di ogni di.

Al O soi in stat di capi messags curts e semplics, par esempli, intune cartuline.

A2 O soi in stat di capi tescj curts e sempli¢s che a an dentri peraulis une vore dopradis e, tra chestis, ancje
un pocjis di peraulis internazionals di s comun.

A2 O soi in stat di capi tescj curts e semplics, scrits intal lenga¢ comun di ogni di.

A2 O soi in stat di capi tescj curts e semplics ledts cul gno lavor.

A2 O soi in stat di cjata informazions specifichis in materiai cuotidians semplics, tant che avis publicitaris,
manifestins, ments e oraris.

A2 O soi in stat di identifica informazions specifichis in materiai semplics, tant che letaris, manifestins e
articui di gjornal curts che a descrivin acjadiments.

A2 O soi in stat di capi letaris personals curtis.

A2 O soi in stat di capt letaris e fax normai su argoments familiars.

A2 O soi in stat di capi istruzions semplicis su imprescj di s comun inte vite di ogni di tant che, par
esempli, un telefon public.

A2 O soi in stat di capl i segndi e i avis che si cjatin par solit intai [Gics publics tant che stradis, ristorants,
stazions feroviariis e intai lGcs di lavor.

B1 O soi in stat di capi tescj poc complicats su argoments ledts ai miei cjamps di interes.

B1 O soi in stat di ¢jatd e capi lis informazions gjenerdls che mi coventin in materiai di ogni di tant che
letaris, manifestins e documents uficiii curts.

B1 O soi in stat di ¢jata flr in tescj luncs o in diviers tescj curts la informazion specifiche che mi covente
par fa un lavor.

B1 O soi in stat di ricognossi i ponts plui impuartants in articui sempligs di gjornal che a fevelin di argoments
che o cognos.

Bl O soi in stat di identifica lis conclusions principals di tescj argomentatifs scrits in maniere clare.

Bl O soi in stat di ricognossi la linie argomentative gjeneral di un test, cence riva a capilu dut in detai.

B1 O soi in stat di capi la descrizion di fats, sintiments e desideris in letaris personils, avonde ben di riva
a mantigni i contats cun amis o cognossints.

Bl O soi in stat di capi istruzions semplicis e scritis in maniere clare sul Gs di un imprest.

B2 O soi in stat di lei la corispondence leade ai miei cjamps di interes e o capis cence fastidis il significat
di fonde.

B2 O soi in stat di capi articui specialistics su argoments fir dal gno setor, pir che o puedi doprd un
dizionari par vé conferme su la terminologjie.

B2 O soi in stat di lei a velocitats diferentis e in formis diviersis cetancj gjenars di tescj in maniere avonde
facile datr dal gno intindiment di leture e dal gjenar di test.

B2 O ai un lessic sidr pe leture, ma, ciertis voltis, o ai dificoltits cun cualchi peraule e cun cualchi frase
che no son di s comun.

B2 O soi in stat di identifica di corse il contignit e la impuartance di notiziis, articui e relazions suntun
grant numar di argoments professionai e di decidi se e val la pene di studiaju plui a fonts.

B2 O soi in stat di capi articui e relazions su problemis atuii 1a che i autdrs a mostrin posizions o ponts
di viste particolars.

C1 O soi in stat di capi cualsisei sorte di corispondence doprant une vore da rar il dizionari.
O soi in stat di capi ad in plen istruzions lungjis e complessis sul funzionament di un machinari o

C1 su procediments gnifs che no an a ce viodi cu la mé specializazion se o pues torna a lei lis parts
dificilis.

2 O soi in stat di capi e di interpreta dutis lis formis di lenghe scrite, ancje tescj leteraris e no leteraris di

nature astrate, cuntun implant complés o un grum colocuidi.
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Nivel dal

Cuadri SCRIVI

Al O soi in stat di scrivi messacs sempli¢s pai amis.

Al O soi in stat di descrivi il 1ac la che o vif.

Al O soi in stat di jempla modui cun dats personai.

Al O soi in stat di scrivi espressions e frasis semplicis isoladis.

Al O soi in stat di scrivi une cartuline curte e semplice.

Al O soi in stat di scrivi letaris e messags curts cul jutori di un dizionari.

A2 O soi in stat di fa descrizions curtis e elementars su fats e ativitats.

A2 O soi in stat di scrivi letaris personals une vore semplicis, la che o dis graziis o o domandi scuse par
alc.

A2 O soi in stat di scrivi messags e tescj curts e sempli¢s su argoments cuotidians.

A2 O soi in stat di descrivi plans e progjets.

A2 O soi in stat di spiega ce che mi plas o no mi plas di alc.

A2 O soi in stat di descrivi la mé famee, lis més condizions di vite, i miei studis e il gno lavor atual o
I'ultin che o ai fat.

A2 O soi in stat di descrivi ativitats e esperiencis personals che o ai fat.

B1 O soi in .stﬁt d% scrivi relazions une vore curtis par trasmeti informazions su fats cuotidians e spiega lis
resons di un ciert compuartament.

Bl O .soi. in stat di scrivi letaris personils 1a che o descrif ben in detai esperiencis, sintiments e
acjadiments.

B1 O soi in stat di descrivi i detais di fonde di fats no previodits tant che, par esempli, un incident.

B1 O soi in stat di descrivi siums, sperancis e ambizions.

Bl O soi in stat di scrivi messags su problemis, domandis di informazion, etc.

Bl O soi in stat di descrivi 'argoment di un libri o di un cine e di descrivi ancje lis més reazions.

B1 O soi in stat di presenta in curt lis més resons e di da spiegazions su opinions, plans e azions.

B2 O soi in stat di staza ideis e soluzions diferentis par risolvi un probleme.

B2 O soi in stat di presenta in struc informazions e argoments a parti di fonts diferentis.

B2 O soi in stat di imbasti une argomentazion resonade.

B2 O soi in stat di resona su causis, consecuencis e situazions ipotetichis.

cl O soi in stat di slargja e difindi ponts di viste cul dopra altris ponts di viste complementars,
resonaments e esemplis adats.

cl O soi in stat di 'svﬂupﬁ une argomeptazipn coerente, metint la enfasi juste sui aspiets significatifs e
presentant detais impuartants par difindile.

C1 O soi in stat di fa descrizions claris e in detai su argoments comples.

C1 stimat | O soi usdt a scrivi cence dopra il dizionari.
C1 stimat | O scrif avonde ben di no vé bisugne di corezions, fale cuant che si trate di un lest impuartant.

2 O soi in stat di dopra une struture logjiche, adate e eficace che e jude il letor a ¢jata fir i ponts
significatifs.

c2 O soi in stat di scrivi cuntun lengag clar e cun fluence relazions, articui o sa¢s che a presentin un

C2 stimat
C2 stimat

argoment o che a dan un coment critic su propuestis o lavors leteraris.
O scrif avonde ben di no vé bisugne che personis marilenghe mi corezin i tescj.

O scrif cussi ben che lis corezions dai professors di scriture sui miei tescj no risultin significativis.
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Nivel dal

. | SCOLTA
Cuadri

Al O soi in stat di capi espressions comunis su dibisugnis cuotidianis semplicis, se mes disin in maniere
clare, a planc e plui di une volte.

Al O soi in stat di stai dadr a di un discors lent e svilupat in maniere clare, cun polsis lungjis par riva a
capi il significat.

Al O soi in stat di capi domandis e istruzions e di stai dalr a indicazions curtis e semplicis.

Al O soi in stat di capi numars, presits e oraris.

A2 O soi in stat di capi avonde par vé conversazions semplicis e cuotidianis cence masse sfuarg.

A2 O soi in stat di identifica par solit 'argoment de conversazion, se si fevele planc e in maniere clare.

A2 O soi in stat di capi par solit un discors clar e in lenghe standard su temis cognossits, ancje se intune
situazion reil o pues vé bisugne di domanda che mal ripetin o che mal disin cuntune altre forme.

A2 O soi in stat di capi avonde par gjavame cu lis dibisugnis concretis de vite cuotidiane, par che si feveli
planc e in maniere clare.

A2 O soi in stat di capi frasis e espressions che si riferissin a dibisugnis urgjentis.

A2 O soi in stat di gjavame e di davuelzi funzions semplicis in buteghis, uficis des puestis e bangjis.

A2 O soi in stat di capi indicazions semplicis su cemt 12 di un lGc a di un altri a pit o cui mie¢s publics.

A2 O soi in stat di capi lis informazions di fonde di messags regjistrats curts leats a temis cuotidians che si
pues previodiju, par che si feveli planc e in maniere clare.

A2 O soi in stat di identifica il concet principal des notiziis dadis par television su acjadiments, incidents,
etc. cuant che il coment al & compagnat di materidl visif che lu spieghe.

A2 O soi in stat di capi il concet principal di messags e avis, se a son curts, clars e sempligs.

Bl O soi in stat di capi, in graciis dal contest, il significat di ciertis peraulis che no cognos e di capi il
significat de frase, se o cognos I'argoment.

B1 O soi in stat di stai dalr par solit ai concets principai di conversazions lungjis, ptr che la pronunzie e
sedi clare e si dopri un nivel di lenghe standard.

Bl O soi in stat di stai dalr a conversazions cuotidianis claris, ancje se intune situazion real o podares vé
bisugne di domanda ogni tant che mi tornin a di ciertis peraulis e cualchi frase.
O soi in stat di capi informazions semplicis su fats leits cun argoments di ogni di o cul lavor, identificant

B1 sei i messags gjenerai, sei detais specifics, plr che si feveli in maniere clare e cuntun acent che mi
sune familiar.

Bl O soi in stat di capi i concets principai di un discors clar in lenghe standard, su cuestions che o cognos
ben e che a capitin dispes.

B1 O soi in stat di capi conferencis o discussions su temis che a rivuardin la mé specializazion, plr che o
cognossi I'argoment e la presentazion e sedi clare e ben organizade.

Bl O soi in stat di capl informazions semplicis di nature tecniche tant che, par esempli, lis istruzions par
dopra un cualsisei imprest di Gs cuotidian.

B1 O soi in stat di capi il contignGt di cuasi dut il material audio regjistrat o trasmet@t su argoments
cuotidians, se il discors al & lent e clar.

Bl O soi in stat di stai dalr a tangj cines la che la part visive e la azion a ilustrin buine part dal argoment
e 1a che la storie e je semplice e il lengac al ¢ clar.

Bl O soi in stat di capi i concets principai di programs audiovisifs su argoments che o cognos o che mi
interessin, se il discors al € lent e clar.

B2 O soi in stat di capi ben in detai chel che mi disin cuant che mi fevelin in lenghe standard, ancje se a
son rumors di fonts.
O soi in stat di capi la lenghe fevelade standard, dal vif o regjistrade, su argoments plui o mancul

B2 cognosslts, leats cu la vite personil, academiche o professional. O ai problemis dome se al ¢ tant rumor
di fonts, o ben se si doprin costruzions poc claris o espressions colocuils e idiomatichis.

B2 O soi in stat di capi i concets principai di un discors comples sei su argoments concrets che astrats,
svilupats in lenghe standard, ancje dibatits tecnics intal gno cjamp di interes o di specializazion.

B2 O soi in stat di stai datr a di un discors lunc e a liniis argomentativis complessis, ptr che o cognossi
avonde l'argoment e la secuence e vegni svilupade in maniere clare di cui che al fevele.

B2 O soi in stat di stai datr ai concets principai di conferencis, discors, relazions e altris formis di presentazion,

ancje se si doprin ideis e lengags comples.
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B2 O soi in stat di capi avis e messags su argoments concrets e astrats, se a son in lenghe standard e a
velocitat normal.

B2 O soi in stat di capi la plui part dai documentaris radiofonics o di altris materiai audio trasmet(ts, se a
son in lenghe standard, e o soi bon di identifica il sintiment di cui che al fevele, la s6 ande, etc.

B2 O soi in stat di capi la plui part des notiziis de television e dai programs di atualitat, tant che documentaris,
intervistis in direte, dibatits, oparis teatrals e la maiorance dai cines in lenghe standard.

B2 O soi in stat di stai dalGr a conferencis o discors su argoments de mé specializazion, plr che la
presentazion e sedi clare.

Cl O soi in stat di stai datr a di une conversazion vivarose tra personis marilenghe.
O soi in stat di capi avonde par stai dadr a di un discors lunc su argoments astrats e comples che no

C1 jentrin cu la mé specializazion, ancje se o pues vé bisugne che mi confermin cierts detais, massime se
l'acent no mi sune familiar.

cl O soi in stat di ricognossi une varietat largje di espressions idiomatichis e di tiermins colocuiai, e ancje
i mudaments di stil.

c1 O soi in stat di stai datr a di un discors lunc, ancje se nol € svilupat in maniere dal dut clare e ancje
se lis relazions tra i concets a son dome sot vie e no son declaradis in maniere esplicite.

cl O soi in stat di stai dadr ae plui part des conferencis, des discussions e dai dibatits cuntune cierte
facilitat.

C1 O soi in stat di gjava far informazions specifichis di avis publics cuntune cualitat audio basse.

c1 O soi in stat di capl informazions complessis di nature tecniche, tant che spiegazions e istruzions par
dopra imprescj e servizis familiars.

cl O soi in stat di capi une varietat largje di material audio regjistrat, ancje se nol ¢ in lenghe standard, e
o soi in stat di identifica detais fins e ancje ategjaments e relazions implicitis tra cui che al fevele.

c1 O soi in stat di stai datGr cence fastidis a cines che a doprin une vore di espressions idiomatichis e
zergals.

2 O soi in stat di stai dadr a conferencis e presentazions specialistichis che a doprin cetantis espressions
colocuidls, regjonals o terminologjie poc doprade.

Document C2. Scjalis (sintetichis) gjenerals par informa sui risultats
de valutazion DIALANG

Nivel dal
Cuadri

LEI

Al

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel Al o plui bas inte scjale de comprension scrite (led)
fate dal Consei de Europe. Ta chest nivel si puedin capi frasis une vore semplicis, par esempli chés dai
messags, dai manifescj o dai catalics.

A2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel A2 inte scjale de comprension scrite (lei) fate dal
Consei de Europe. Ta chest nivel si puedin capi tescj curts e semplics. Si pues cjata fir informazions
specifichis in tescj sempli¢s de vite cuotidiane, tant che avis publicitaris, manifestins, ments e oraris.
Cun di plui, si puedin capi ancje letaris personals curtis e semplicis.

Bl

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel B1 inte scjale de comprension scrite (lei) fate dal
Consei de Europe. Ta chest nivel si puedin capi tescj leats cu la vite cuotidiane e cul lavor, e letaris
persondls 1a che si descrivin fats, sintiments e desideris.

B2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel B2 inte scjale de comprension scrite (lei) fate dal
Consei de Europe. Ta chest nivel si puedin capi articui e relazions su argoments di atualitat cuant che
l'autor al cjape une cierte posizion denant di un probleme o al pant un ciert pont di viste. Si capissin
cuasi dutis lis contis curtis e chés popolars.

C1

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel C1 inte scjale de comprension scrite (lei) fate dal
Consei de Europe. Ta chest nivel si puedin capi tescj luncs e comples di nature leterarie o su fats
specifics, e ancje lis diferencis di stil. Cun di plui, si capis ancje il lenga¢ “specialistic” di articui e di
istruzions tecnichis, ancje cuant che a son fr de specializazion che si a.

C2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel C2 o plui alt inte scjale de comprension scrite (lei)
fate dal Consei de Europe. Ta chest nivel si puedin lei cence fastidis cuasi dutis lis formis di tescj, ancje
che astrats che a an dentri peraulis e elements gramaticai dificii. Par esempli: manuii, articui specialistics
e tes¢j leteraris.
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Nivel dal
Cuadri

SCRIVI

Al

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel Al inte scjale de produzion scrite fate dal Consei de
Europe. Ta chest nivel si puedin scrivi tescj sempli¢s suntune cartuline, par esempli, par fa i auguris.
Si puedin compild modui cun dats personai, par esempli, segni il non, la citadinance e la direzion di
cjase sul modul di regjistrazion di un hotel.

A2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel A2 inte scjale de produzion scrite fate dal Consei de
Europe. Ta chest nivel si puedin scrivi notis e messacs curts e semplics su temis e dibisugnis di ogni
di, e letaris personals une vore semplicis, par esempli, par di graziis a cualchidun.

B1

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel Bl inte scjale de produzion scrite fate dal Consei de
Europe. Ta chest nivel si puedin scrivi tescj sempli¢s su argoments cuotidians o di intereés personal, e
letaris personals la che si descrivin esperiencis e impressions.

B2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel B2 inte scjale de produzion scrite fate dal Consei de
Europe. Ta chest nivel si puedin scrivi tescj clars e in detai che a frontin une varietat largje di materiis
leadis cui propris interes; si puedin scrivi relazions o rapuarts che a ufrissin informazions e che a
presentin argoments a pro o cuintri di un ciert pont di viste. Cun di plui, si puedin scrivi letaris 1a che
si marche la interpretazion personal di fats e esperiencis.

C1

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel C1 inte scjale de produzion scrite fate dal Consei de
Europe. Ta chest nivel si puedin scrivi tescj clars e ben imbastits, e si puedin esprimi i propris ponts
di viste cuntun ciert detai; si pues scrivi su argoments comples su letaris, relazions o rapuarts, e marca
chei aspiets che si stime plui impuartants; si puedin scrivi ancje tescj di stamp diviers cuntun stil sigir
e personal adat pai letdrs che il test ur € indrecat.

C2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel C2 inte scjale de produzion scrite fate dal Consei
de Europe. Ta chest nivel si pues scrivi in maniere clare, cun fluence e cul stil just; si puedin scrivi
letaris, relazions e articui comples che a judin il letor a nota e a ricuarda i ponts principai. Cun di plui,
si puedin scrivi sintesis e critichis di tescj professionai o leteraris.

Nivel dal
Cuadri

SCOLTA

Al

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel Al inte scjale de comprension oral fate dal Consei
de Europe. Ta chest nivel si puedin capfi frasis une vore semplicis su se stes, su personis e su robis che
si cognos, cuant che la int e fevele in maniere lente e clare.

A2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel A2 inte scjale de comprension oral fate dal Consei de
Europe. Ta chest nivel si puedin capi lis frasis e lis peraulis plui comunis su cuestions di impuartance
persondl tant che, par esempli, informazions personils e familiars une vore elementirs, fa la spese, il
propri lavor. Si pues ancje capi il concet principal di messags e declarazions curtis, claris e semplicis.

Bl

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel B1 inte scjale de comprension oral fate dal Consei
de Europe. Ta chest nivel si puedin capi i concets principai di un discors clar in lenghe standard su
argoments cuotidians leats cul lavor, cu la scuele, cul timp libar, etc. Intai programs radiotelevisifs su
argoments di atualitit o di interés personil o professional, si puedin capi i concets principii plr che
si feveli in maniere clare e a planc.

B2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel B2 inte scjale de comprension oral fate dal Consei
de Europe. Ta chest nivel si puedin stai dalr a intervents avonde luncs e a liniis argomentativis
complessis, plr che I'argoment al sedi avonde familiar. Si pues ancje capi la plui part des notiziis e dai
programs televisifs su argoments di atualitat.

C1

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel C1 inte scjale de comprension oral fate dal Consei
de Europe. Ta chest nivel si pues capi la lenghe fevelade, ancje se no je svilupade in maniere clare e
ancje se lis ideis e i pinsirs no son presentits in forme esplicite. Si pues ancje stai dalr cence masse
sfuar¢ a programs televisifs e cines.

C2

I risultats dal esam a disin che tu sés suntun nivel C2 inte scjale de comprension oral fate dal Consei de
Europe. Ta chest nivel si pues capi cualsisei sorte di feveld, sei dal vif che sui miecs di comunicazion.
Si pues ancje capi un marilenghe che al fevele di corse, se si 2 un podc di timp par usasi al acent.

246




Document C3. Scjalis descritivis in detai che si doprin inte sezion cu lis informazions in
zonte sui risultats de valutazion DIALANG

LEI

Al

A2

B1

B2

C1

C2

Ce sorte di tescj
che o capis

Tescj une

vore curts e
semplics, pal
plui descrizions,
massime se a an
figuris.

Istruzions scritis
curtis e semplicis,
par esempli,
cartulinis e avis.

Tescj su temis
cuotidians e
concrets.

Tescj curts e
semplics: letaris
e fax normai
personai e di
afars, la plui part
dai segnai e dai
avis plui comuns,
lis Pagjinis Zalis,
avis publicitaris.

Tescj clars che a
frontin argoments
leats al gno cjamp
di interes.

Material cuotidian:
letaris, manifestins
e documents
uficidi curts.

Articui semplics
di gjornal su
argoments
cuotidians e cun
descrizions di fats.

Tescj
argomentatifs
scrits in maniere
clare.

Letaris personals
che a pandin
sintiments e
desideris.

Istruzions par
dopra un imprest,
semplicis e scritis
in maniere clare.

Corispondence
leade al gno
cjamp di interes.

Tescj luncs, ancje
articui specialistics
che no jentrin

tal gno cjamp di
interés, o une vore
specialistics dentri
dal gno cjamp di
interes.

Articui e relazions
su problemis di
atualitat cun ponts
di viste precis.

Une varietat
largje di tescj
luncs e comples
che si riferissin
ae vite social,
professional o
academiche.

Istruzions
complessis
suntun machinari
O suntun
procediment gnaf
e scognossit che
al & far dal gno
cjamp di interes.

Une varietat largje
di tescj luncs

e comples: in
pratiche dutis lis
formis di lenghe
scrite.

Tescj leteraris e
no leteraris, di
nature astrate,
cuntun implant
complés o une
vore colocuidi.

Ce che o capis

Nons e peraulis
comuns e frasis
elementars.

Tescj curts e
semplics.

O cjati far
informazions
specifichis in
materidi semplics
e cuotidians.

O capis il lengag
semplic.

O capis une
argomentazion
gjeneral scrite in
maniere clare (no

simpri cun dugj i
detais).

O capis istruzions
claris.

O ¢jati fur lis
informazions che
mi coventin intal
material cuotidian.

O cjati
informazions
specifichis dentri
di un test lunc o
su plui tesgj.

Comprension
judade di un grant
vocabolari atif;
dificoltats cun
peraulis e frasis
mancul comunis e
idiomatichis.

O capis il
significat di fonde
de corispondence
dentri dal gno
cjamp di interes e
articui specialistics
che no son tal gno
cjamp di interes
(cul dizionari).

O ¢jati far
informazions,
ideis e opinions
di fonts une vore
specialistichis
dentri dal gno
cjamp di interes.
O cjati detais
impuartants in
tescj luncs.

O capis detais fins,
ancje ategjaments
€ opinions no
declaradis in
maniere esplicite.

O capis ad in plen
tescj comples,
ancje tai detais
plui fins, tai
ategjaments e tes
opinions (viodi
condizions e
limitazions).

O capis finecis di
stil e di significat,
presentadis sei in
maniere implicite
che esplicite.

Condizions e
limitazions

Frasis semplicis,
une par volte,
tornant a lei parts
dal test.

Limitat cuasi dome
al lenga¢ comun e
a chel leat cul gno
lavor.

Capacitat di cjata
far lis conclusions
principals e di
capl i argoments
limitade a tescj
clars.

Varietat e caratar
dai tescj no

son une grande
limitazion: o lei
gjenars diviers di
tescj a velocitats
diferentis e in
muts diviers a
seconde dal gjenar
e dal obietif.

Mi covente il
dizionari par tescj
plui specialistic o
poc comuns.

Par solit o capis
i detais in tescj
comples dome
se o torni a lei i
passacs dificii.

Us ocasional dal
dizionari.

Pocjis limitazions:
in pratiche o capis
€ o interpreti
dutis lis formis di
lenghe scrite.

Al pues jessi

che no cognossi
espressions raris
o arcaichis, ma al
¢ rar che chest al
pidimenti la mé
comprension dal
test.
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SCRIVI

Al

A2

B1

B2

Cl

C2

Ce sorte di tescj
che o rivi a scrivi

Scrits une vore
curts: peraulis
isoladis e frasis
une vore curtis e
elementars. Par
esempli, messags,
notis, cartulinis e
modui sempligs.

Scrits par solit
curts e sempligs.
Par esempli,
letaris persondls,
cartulinis, messacs,
notis e modui
semplics.

O scrif tescj luncs
e clars 1a che i
elements a son
ben leats tra di 16r.

O scrif une
varietat di tescj
diferents.

O scrif une
varietat di tescj
diferents.

O scrif in maniere
clare e precise, e o
dopri la lenghe in
maniere flessibile
e eficiente.

O scrif une
varietat di tescj
diferents.

O trasmet
sfumaduris finis
di significat cun
precision.

O soi in stat

di scrivi in
maniere avonde
persuasive.

Ce che o rivi a
scrivi

Numars e datis,

il gno non, la mé
citadinance, la mé
direzion di cjase e
altris dats personai
che si domandin
par jempla modui
semplics cuant
che si € in viag.

Frasis curtis e
semplicis leadis di
conetdrs tant che
“e” o “po”.

Par solit i tescj

a descrivin
dibisugnis di
fonde, fats
personai,

IGcs familiars,
passetimps, lavor,
etc.

I tescj par solit
a son formats
di frasis curtis e
elementars.

O dopri i conetors
plui comuns (e,
pero, parce che)
par lea tra di 16r
lis frasis par scrivi
une storie o par
descrivi alc sul
stamp di une liste
di elements.

O trasmet
informazions
semplicis a amis e
a personis che a
lavorin tai servizis
etc., che si puedin
vé a ce fa inte vite
cuotidiane.

Par solit o rivi a
fa capi concets
semplics.

O rivia da
notiziis, a

pandi pinsirs su
argoments astrats
o culturai, tant che
cines, musiche etc.

O rivi a descrivi
esperiencis,

sintiments e fats
avonde in detai.

O presenti notiziis
e ponts di viste
cun eficacie e ju
pei cui chei di
altris personis.

O dopri une
varietat di
conetors par
marca in maniere
clare lis relazions
tra i concets.

La ortografie e la
interpunzion a son
avonde coretis.

O scrif tescj

clars, slis e ben
imbastits, mostrant
un Us controlat

di struturis
organizativis,
conetdrs e altris
mecanisims di
coesion.

O specifichi
opinions e
afermazions in
maniere precise,
par esempli,

cun riferiment ai
nivei di sigurece
/ malsigurece,
credibilitat / dubi,
probabilitat.

La struture, la
distribuzion su
paragrafs e la
interpunzion a son
significatifs e utii.

La ortografie e je
corete fale cualchi
erOr avonde rar.

O scrif tescj
coerents e coesifs
cul dopra inte
maniere juste une
varietat di struturis
organizativis e
une schirie largje
di mecanisims di
coesion.

La scriture no
mostre erors di
ortografie.

Condizions e
limitazions

Gjavadis lis
peraulis e lis frasis
plui comunis, al
covente consulta
un dizionari.

Dome su
argoments
cuotidians e
familiars.

Al e dificil scrivi
un test lunc in
maniere coerente.

La varietat di tescj
e pues limitasi a
chei plui comuns,
tant che descrivi
robis e scrivi
secuencis di
azions; ma motiva
e contesta cierts
argoments al pues
jessi dificil.

Par solit mi ven
dificil di esprimimi
cun sfumaduris
cuant che o ai di
cjapa une posizion
o di fevela di
sintiments e di
esperiencis.

Al pues vignimi
dificil di esprimimi
cun sfumaduris
cuant che o ai di
cjapa une posizion
o di fevela di
sintiments e di
esperiencis.

No mi covente
consulta un
dizionari, gjave
par cualchi

rare peraule
specialistiche di
un setor che no
€ognos.
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SCOLTA

Al A2 Bl B2 C1 C2
Frasis une vore Frasis e Discors su temis Dugj i gjenars di Lenghe fevelade Cualsisei sorte
semplicis su me espressions cuotidians e discors su temis in gjeneral. di lenghe

stes, su personis semplicis su robis | informazions su cuotidians. f ) fevelade, dal vif o
e su robis che o che o calcoli fats. ) Conferencis, regjistrade.
cognos impuartantis Conferencis. discussions e
onversazions ibatits. onferencis e
Conversaz dibatit Conf
Domandis, Conversazion e discussions Programs i presentazions
istruzions e e discussions cuotidianis. sui miecs di Declarazions specialistichis.
indicazions di semplicis e comunicazion e publichis.
4 ; Programs cines
IGcs. comunis. sui miccs di Informazions
Ce sorte di tescj Esemplis: Argoments comunicazion e g'sempl'ls: tecmcllns .
che o capis espressions, cuotidians cines. ISCL}SEI'O“S COMPIESSIS.
: P, : tecnichis
domandis cui miegs di Esemplis: relazions, Materidl audio
e istruzions comunicazion. COCHIPHS: ! 1S, . regiistrit e cines
comunis. e istruzion pal Gs, intervistis dal vif. IS S
el . .
indicazions curtis | ESemplis: 39nferepc15 ¢ Esemplis:
e semplicis par [a | MeSSacs, 15CUssions curtis. conversazions
intun lac. comi?mazmns cun personis
cuotndians, marilenghe.
indicazions di
lGcs, notiziis par
television e par
radio.
Numars e peraulis | Lenga¢ comun. 11 significat di Concets principai | Avonde par Comprension

Ce che o capis

semplicis.
Concets gjenerai.

Avonde par
rispuindi: da
informazions
personals, capi
indicazions di
lcs.

Conversazions
e discussions
semplicis e
familiars.

Il concet
principal.
Avonde par
stai dalr ae
conversazion.

cualchi peraule
scognossude par
deduzion.

Significat gjeneral
e detais specifics.

e informazions
specifichis.
Concets e lengac
comples.

Ponts di viste e
ategjaments di cui
che al fevele.

partecipa in
maniere ative a
conversazions.

Argoments astrats
e comples.

Ategjaments

e relazions
implicitis tra chei
che a fevelin.

gjeneral e in detai
cence nissune
dificoltat.

Condizions e
limitazions

Articolazion clare,
lente e atente de
lenghe de bande
di un interlocutdr
sensibil aes més
dificoltats.

Discors clar e
lent.

O ai di jessi judat
di un interlocutdr
comprensif e / o

di figuris.

Cierts voltis o
domandi che

mi ripetin o che
mi tornin a di

la frase intune
maniere divierse.

Discors clar e
normal.

O ai di jessi judat
di miegs visifs e
des azions.

Cierts voltis o
domandi che

mi ripetin une
peraule o une
frase.

Lenga¢ normal
e cualchi frase
idiomatiche, ancje
cuntun poc di
rumor di fonts.

Ogni tant o

ai bisugne de
conferme di
cualchi detai
cuant che l'acent
no mi sune
familiar.

Nissune, pir che
si vedi un poc di
timp par usasi a
chel che nol sune
familir.
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1l permes di riprodusi
chestis dos zontis al e stat
otigniit des istituzions
titolars dal copyright
(DIALANG e ALTE).

Zonte D: LIS SPECIFICAZIONS “SAVE FA” DE ALTE

Cheste Zonte e ten dentri une descrizion des specificazions “Savé fa” (Can
Do statements) de ALTE, che a fasin part di un progjet di investigazion di
lungje durade inmaneat de Associazion Europeane dai Esaminadors di
Lengbhis (Association of Language Testers in Europe, ALTE). Si descrivin i
obietifs e la nature des specificazions, par po spiega cemat che si elaborin
chestis specificazions, riferidis ai esams ALTE e leadis al Cuadri di Riferiment.
I descritors di chest progjet a son stats met(ts in scjale e vualivats cui nivei
dal Cuadri, metodi numar 12¢ (model di Rasch), spiegat te Zonte A.

Il Cuadri di riferiment de ALTE e il progjet “Save fa”

1l Cuadpri di riferiment de ALTE

Lis specificazions de capacitat linguistiche “Savé fa” de ALTE a costituissin
une part central di un program di investigazion di lungje durade fissat de
ALTE, cul obietif di crea un cuadri di nivei claf des prestazions che, dentri
di chel, si puedin descrivi i esams in maniere obietive.

Une grande part dal lavor si le a za fate tal loga il sisteme dai esams dai
membris de ALTE dentri di chest Cuadri, fondat suntune analisi dal contign(it
dai esams, dai gjenars di compits e dai profii dai candidats. Une jentrade
plui complete a chest sisteme dai esams si pues cjata intal Handbook of
European Language Examinations and Examination Systems de ALTE (vidt
lis p. 27, 167).

Lis specificazions “Savé fa” de ALTE a son scjalis orientadis

a cui che lis dopre

Il fin dal progjet “Savé fa” al € chel di elabora e valida un comples di scjalis
relativis ae prestazion, descrivint ce che i arléfs a son bogns di fa in lenghe
foreste.

Datr de distinzion di Alderson (1991) tra scjalis orientadis al costrutor, al
esaminaddr e a cui che lis dopre, lis specificazions “Savé fa” de ALTE, te
16r concezion origjinal a son orientadis a cui che lis dopre. A facilitin la
comunicazion tra chei che a partecipin al proces di valutazion e in mut
particolar la interpretazion dai risultats des provis di bande dai no specialisg;j.
Partant a proviodin:

a) un strument util par chei che a partecipin al insegnament e ae valutazion
dai students di lenghis. Si pues dopraju tant che une liste di control di
ce che a son in stat di fa chei che a doprin la lenghe e cussi defini il
stadi li che a son rivats;

b) une base par elabora comples di provis diagnostichis, curricula fondats
su lis ativitats e materiai di insegnament;

¢) un mie¢ par puartd a bon fin une verifiche linguistiche fondade su lis
ativitats, utile pes personis impegnadis te formazion linguistiche e te
selezion dal personal tes impresis;

d) un mie¢ par vualiva i obietifs dai cors e i materiai in lenghis diferentis,
pero dentri dal stes contest.

Chestis specificazions a saran une vore utilis pe formazion e pe gjestion

dal personal, par vie che a ufrissin descrizions des prestazions che si pues
capilis cun facilitat, che si puedin dopra tal determina ce carateristichis che si
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spietisi dai professors di lenghis, cuant che si descrif il puest di vore e cuant
che si specifichin lis dibisugnis linguistichis des gnovis funzions di vore.
Lis specificazions “Savé fa” de ALTE a son multilengdls

Un aspiet impuartant des specificazions “Savé fa” al ¢ che a son multilengals,
e a son stadis voltadis fin cumo in dodis lenghis rapresentadis te ALTE.
Chestis lenghis a son: catalan, danés, finlandés, francés, inglés, norvegjeés,
olandés, portughés, spagnil, svedés, talian e todesc. Tant che descrizions dai
nivei di competence indipendents de lenghe che si valute, a costituissin un
Cuadri di riferiment che a chel si puedin riferi i esams di lenghis diferentis
in nivei diferents. A ufrissin la pussibilitat di dimostra lis ecuivalencis tra i
sistemis di esam dai membris de ALTE e di di, in tiermins clars riferits aes
abilitats linguistichis de vite cuotidiane, ce che i candidats che a passin i
esams a saran in stat di pandi.

Organizazion des specificazions “Savé fa”

Lis scjalis «Savé fa» si componin cumo di uns cuatricent specificazions,
organizadis in tré areis gjenerals: Vite socidl e Turisim, Lavor e Studi. Chestis
a son lis tré areis che a interessin di plui la plui part dai students di lenghis.
Ognidune e cjape dentri altris areis plui particolars: par esempli la aree Vite
Socidl e Turisim e ten dentri sezions tant che Zird pes buteghis, Mangji
Fir, Lozament, etc. Ognidune di chés e cjape dentri fin a tré scjalis pes
abilitats di Scolta/Fevela, Lei e Scrivi. 1l Scoltd/Feveld al met dongje lis scjalis
relativis ae interazion.

Ogni scjale e cjape dentri lis specificazions che a cuvierzin une serie di
nivei. Cualchi scjale e cuvier¢ dome une part de varietat di competence
linguistiche, viod(t che a son une vore di situazions li che si domande dome
une competence linguistiche elementar par riva a comunica.

1l proces di elaborazion
Il proces di elaborazion origjinal si ¢ davuelt datr di chescj passacs:

a) descrizion di cui che al dopre lis provis linguistichis de ALTE par mie¢
di cuestionaris, di rapuarts des scuelis, etc;

b) utilizazion di cheste informazion par specifica la varietat des dibisugnis
dal candidat e individua i interes principai;

¢) utilizazion des specificazions des provis e dai nivei ricognossits in
maniere internazional, tant che par esempli il Nivel soiar e il Nivel di
fonde, par pronta lis specificazions inizials;

d) armonizazion des specificazions e stime de 16r pertinence pai
candidats;

e) sperimentazion des specificazions cui insegnants e i students par valuta
la pertinence e trasparence;

f) corezion, revision e semplificazion de formulazion des specificazions
datr di e).

Validazion empiriche des specificazions “Savé fa” de ALTE

Lis scjalis cussi elaboradis a son stadis sometudis a un font proces di
validazion empiriche. Il proces di validazion al ¢ indrecat a trasforma lis
specificazions “Savé fa”, par che a passin di un comples te sostance subietif
di descrizions di nivel a un strument di misure calibrat. Chest al € un proces
di lungje durade, datr a fasi, che al continuara fin tant che a rivaran dats
in plui dal comples des lenghis rapresentadis de ALTE.
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Fin cumo la racuelte dai dats si ¢ fondade soredut sul autorapuart, si son
presentadis lis scjalis “Savé fa” tant che un comples di cuestionaris leats.
Uns dis mil personis a an completat chescj cuestionaris e a son disponibii
dats in plui di une vore di chestis personis, sot forme di risultats di esams
di lenghis. Si trate de plui grande racuelte di dats puartade indenant fin
cumo par valida une scjale descritive de competence de lenghe.

Si a tacat une analisi empiriche de coerence interne des stessis scjalis “Savé
fa”, cul intindiment di:

1. wverifica la funzion di ogni specificazion dentri di ogni scjale “Savé fa”;
2. wvualiva lis diferentis scjalis “Save fa”, ven a stai fissa la dificoltat relative
des scjalis;
3. studia la indipendence des scjalis “Savé fa” a rivuart de lenghe
doprade.

Si son proferits i cuestionaris te marilenghe di chei che a partecipavin,
gjavats i nivei plui avanzats, e soredut tai pals europeans. Si a verificat che
i cuestionaris a jerin juscj pai partecipants; lis scjalis Zavor si son dadis a
personis che a doprin la lenghe foreste tal ambit professional e lis scjalis
di Studi a personis che a partecipin o si preparin a partecipa a un cors
doprant une lenghe foreste. Lis scjalis di Vite socidl e Turisim si son dadis
a altris partecipants intant che si son cjapadis dentri, tant che ancorament,
scjalis selezionadis di cheste aree tai cuestionaris di Lavor e Studi.

I items di ancorament si doprin te racuelte di dats par un model di Rasch,
cul fin di lea provis diferentis o cuestionaris. Tant che si spieghe te zonte
A, la analisi di Rasch e cree un unic cuadri di misure doprant un scheme
di pueste di racuelte di dats o une serie di formis soreponudis di provis,
leadis di items che a son comuns aes parts dongje, che si ju clame items di
ancorament. Cheste utilizazion sistematiche des specificazions di ancorament
e covente par permeti che si meti in evidence la dificoltat relative des areis
di Gs e des scjalis concretis. L'Gis des scjalis de Vite Socidl e Turisim tant
che un ancorament al ¢ partit de ipotesi che chestis areis a domandin une
fonde comune di competence de lenghe e si pues spietasi che a proviodin
il plui just pont di riferiment par vualiva lis scjalis di Lavor e Studi.

Revision testudl

Un risultat de prime fase e je stade la revision testual des scjalis “Savé fa”. In
particolar si son eliminadis formulazions negativis, par vie che a an pandut
di jessi problematichis di un pont di viste statistic e no son someadis in
dut justis pe descrizion dai nivei di risultat. Chi si mostrin doi esemplis dai
cambiaments fats:

1. Lis specificazions negativis si lis a tornadis a scrivi in forme positive,
salvant il sens origjinal:

Prime redazion: NOL E IN STAT di rispuindi che a domandis semplicis e che
si pues previodilis.

Redazion final: AL E IN STAT di rispuindi a domandis semplicis e che si pues
previodilis.

2. Lis specificazions dopradis tant che cualificazion negative di une

specificazion di nivel bas si son mudadis in specificazions positivis che
a smirin a descrivi un nivel plui alt.
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Prime redazion: NOL E IN STAT di descrivi sintoms che no si pues viodiju
tant che i diferents gjenars di dolor, par esempli: sort, ponzint, etc.
Redazion final: AL E IN STAT di descrivi sintoms che no si pues viodiju tant
che i diferents gjenars di dolor, par esempli: sort, ponzint, etc.

Relazion des specificazions “Savé fa” cui esams de ALTE

Daspo0 dal calibrament inizial des specificazions «Savé fa» e de revision testual
descrite disore, la atenzion si ¢ centrade sul fissa un leam tra lis scjalis “Savé
fa” e altris indicators dal nivel de lenghe. In particolar o vin tacat a cjala la
prestazion tai esams de ALTE e la relazion tra lis scjalis «Savé fa» e i nivei
dal Cuadpri di Riferiment European.

Tal Dicembar dal 1998 si a comencat a racuei i dats par associa lis
autovalutazions dai cuestionaris «Savé fa» cui risultats dal esam di inglés tant
che lenghe foreste de UCLES (University of Cambridge Local Examinations
Syndicate) in nivei diferents. Si a c¢jatade une relazion une vore clare che
e a permetGt di tacd a descrivi il sens di un risultat di esam in funzion dai
profii carateristics de capacitat di Save fa».

Dut cas stant che lis valutazions Save fa» si fondin suntun autorapuart, e a
vegnin di un grant numar di pals e di grups di partecipants, si cjate une cierte
variabilitat te percezion gjeneral che i partecipants a an des 16r capacitats.
Dit in altre maniere: lis personis a an la tindince a capi Savé fa» in forme
cetant diferente par motifs che a rivuardin in part fatdrs tant che la etat o
la divignince cultural. Par cualchi grup di partecipants chest al indebilis la
corelazion cui 16r risultats di esam. Si a sielzt un mut di svicinasi analitic
par fissa cu la plui grande clarece pussibile la relazion tra lis autovalutazions
Savé fa» e i nivei di criteri de competence cemit che ju misurin i risultats
dai esams. Al ¢ probabil che al coventara un plui grant scandai fondat su
lis valutazions Savé fa», puartadis indenant di valutators esperts, cul fin di
carateriza ad implen la relazion che e esist tra i risultats dai esams e i profii
di capacitats tipics di «Saveé fa.

Un probleme concetuil che si a di trata in chest contest si riferis al concet
di paronance, ven a stai: a ce fasino riferiment cun precision cuant che o
doprin la espression «Savé fa»? Si domande une definizion in tiermins di
ce probabilitat che e a une persone di ve suces intun compit, tun nivel
determinat che no si spietin. Vuelial di che une persone e rivara simpri a
puarta a bon fin il compit? Cheste e sara une dibisugne masse strente. Di
ché altre bande une probabilitat di suces dal cincuante par cent e sares
masse basse par considerale paronance.

Si a sielzlt I'otante par cent, stant che chest risultat si dopre par solit te
valutazion riferide al domini o al criteri, tant che indicazion di paronance
intun domini dat. Cussi i candidats che a son passats in maniere normal
intun esam de ALTE di un nivel dat, a varessin di vé I'otante par cent di
probabilitat di suces in compits che si identifichin tant che descritdrs di chel
nivel. I dats racuelts fin cumo des personis che a fasin esams a Cambridge,
a pandin che cheste cifre e va dacuardi cu la s6 probabilitat medie di
conferma lis specificazions “Savé fa» tal nivel just e cheste relazion e reste
costante in dugj i nivei di esam.

Tal defini la espression «Savé fa» in maniere esplicite in cheste maniere o vin
une fonde par interpretd nivei particolars di ALTE in funzion des abilitats
di Save far.

Intant che la relazion cu lis prestazions tai esams si ¢ fondade fin cumo
sui esams di Cambridge, si continuara a racuei i dats che a associin lis
specificazions “Savé fa” aes prestazions in altris esams de ALTE, ce che nus
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permet di verifica che chescj diferents sistemis di esam a son in sostance
in relazion te stesse maniere cul cuadri di cinc nivei de ALTE.

Ancorament al Cuadri di riferiment dal Consei de Europe

Tal 1999 si son cjapadis su rispuestis li che 'ancorament al jere otigntt a parti
di specificazions cjapadis intal document dal 1996 dal Cuadri di riferiment
dal Consei de Europe. I ancoraments a cjapavin dentri:

1. i descritors che a componin la gridele di autovalutazion des categoriis
principals dal Gs de lenghe par nivel, presentats tant che Taule 2 dal
Cjapitul 3;

2. sedis descritors in relazion cui aspiets comunicatifs de Fluence, che a
comparissin tes scjalis ilustrativis dal Cjapitul 5.

Si a sielz(t la Taule 2 par vie che te pratiche si sta doprant une vore tant
che descrizion in struc dai nivei. La capacitat de ALTE di racuei dats des
rispuestis intun grant numar di lenghis e di pais e a contribuit ae validazion
des scjalis de Taule 2.

Si son racomandadis lis specificazions de Fluence parce che si a viod(t
che a son chés cul indicator di dificoltat plui stabil cuant che a son stadis
misuradis in contescj diferents dal progjet svuizar (North 1996/2000). Si
spietavisi che a permetessin ancje une buine comparazion des specificazions
Save fa» de ALTE cul Cuadri di Riferiment dal Consei de Europe. Il calcul
di dificoltat des specificazions de Fluence al ¢ risultat in acuardi in grande
misure cui dats za cognossits (North 1966/2000), mostrant une corelazion
di r = 0,97. Chest al costituis un ancorament ecelent tra lis specificazions
Save fa» e lis scjalis dopradis par presenta il Cuadyri di Riferiment dal Consei
de Europe.

Dut cas 1Gs dal model di Rasch par vualiva comples di specificazions (scjalis)
un cun chel altri nol € sempli¢. I dats no rispuindin mai al model cun esatece:
a son cuestions di estension, discriminazion e di funzion diferenzial dal item
(variazion sistematiche de interpretazion di bande di grups diferents), che a
an di jessi determinadis e tratadis par riva ae relazion plui vere pussibile.
La estension e je relative al fat che lis abilitats di Scoltd/Fevela, Lei e Scrivi,
ancje se a an une alte corelazion, a son ancjemo diferentis: la analisi li che a
son separadis e produs diferencis di nivel plui coerentis e discriminantis.
La discriminazion des variabilis e je evidente cuant che o comparin la Taule
2 e lis specificazions Savé fa». La Taule 2 e prodas une scjale plui lungje
(par diferenzid in maniere plui fine i nivei) des specificazions «Saveé fa». Al
¢ probabil che la reson e sedi che la Taule 2 e rapresente il prodot final
di un lunc proces di selezion, di analisi e di perfezionament. Il risultat di
chest proces al ¢ che ogni descrizion di nivel e je une misture di elements
carateristics sielz(ts cun atenzion, fat che al jude i partecipants a ricognossi,
intun dat nivel, il nivel che ju descrif mioér. Chest al cree un scheme di
rispuestis plui coerent che, a s6 volte, al prodds une scjale plui lungje. Al €
diferent de forme atual des specificazions Savé fa» che a an des specificazions
curtis e fruconadis, no dadis dongje inmo in descrizions di nivei olistichis
e sintetichis.

I efiets dal grup (funzion diferenzial dal item) a son clars tal fat che determinats
grups di partecipants (ven a stai personis che a an rispuindit ai cuestionaris
Vite social e Turisim, Lavor o Studi) a fasin une discriminazion dai nivei
cetant plui fine in cualchi scjale doprade tant che ancorament, par mutifs
che al ¢ stat dificil di determina.
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Nissun di chescj efiets al € no spietat cuant che si dopre il mit di svicinasi
dal model di Rasch par vualiva lis scjalis; a pandin che une revision
sistematiche e cualitative des provis des specificazions individuals e reste
une fase necessarie e impuartante par riva a une comparazion definitive
des scjalis.

Nivei di competence dentri dal Cuadri di riferiment de ALTE

Fint a chest moment il Cuadri di riferiment de ALTE al € un sisteme cun cinc
nivei. La validazion descrite prime e conferme che al corispuint in gjeneral ai
nivei dal A2 al C2 dal Cuadpri di riferiment dal Consei de Europe. Si ¢ datr
a lavora par defini un nivel inizial in plui (Nivel Aces) e il progjet Savé fa» al
jude a carateriza chest nivel. Cussi la relazion tra i doi cuadris e je cheste:

Nivei dal
Consei de Al A2 B1 B2 C1 Cc2
Europe
Nivei de Nivel Aces Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
ALTE de ALTE de ALTE de ALTE de ALTE de ALTE de ALTE

Lis carateristichis principals di ogni nivel ALTE a son:

Nivel 5 de ALTE (Locutor bon): capacitat di dopra material cuntune
domande a nivel academic o cognitif e di dopra une lenghe fasint une
buine impression, a un nivel di prestazion che al pues jessi, intune cierte
maniere, plui avanzat di chel di un marilenghe normal.

Esempli: AL E IN STAT di lei tescj par rigjavandi informazions impuartantis
e cjatd l'element principdl de prove, leint svelt tant che un marilengbe.

Nivel 4 de ALTE (Locutor competent): abilitat tal comunica cun enfasi
su ce che al conte in tiermins di pertinence, sensibilitat e capacitat di trata
temis no abituai.

Esempli: AL E IN STAT di rispuindi a domandis aviersis cun sigurece. AL E
IN STAT di cjapa e mantigni il turni di peraule.

Nivel 3 de ALTE (Locutor indipendent): capacitat di riva ae plui part dai
siei obietifs e di esprimisi a rivuart di une varietat di sogjets.

Esempli: AL E IN STAT di vuida dai visitadors e di fa une descrizion in detai
di un liic.

Nivel 2 de ALTE (Locutor dal Nivel soiar): capacitat tal esprimisi in
forme limitade in situazions cuotidianis e di tratd in maniere gjeneral une
informazion no abitual.

Esempli: AL E IN STAT di domanda di vierzi un cont in bancje, simpri che
il procediment al sedi semplic.

Nivel 1 de ALTE (Locutor dal Nivel di fonde): abilitat tal tratd informazions
semplicis e claris, tal taca a esprimisi in contescj cognossuts.
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Esempli: AL E IN STAT di partecipa a une conversazion abitudl su argoments
semplics e che si pues previodiju.

Nivel Aces de ALTE: capacitat elementar di comunica e scambia informazions
intune forme semplice.

Esempli: AL E IN STAT di fa domandis semplicis suntun menii e capi rispuestis
semplicis.

Oparis di riferiment

ALDERSON, J. C. (1991), Bands and scores», in ALDERSON, J. C. e NORTH,
B. (par cure di), Language testing in the 1990s. London, British Council/
Macmillan, p.71-86, Elaborazions in ELT, 71-86.

NORTH, B. (1996/2000), The Development of a common framework scale
of language proficiency, tesi di dotorat, Thames Valley University, Tornade
a publica tal 2000, New York, Peter Lang.

ALTE Handbook of Language Examinations and Examination System
(disponibil te segretarie de ALTE ae UCLES).

Par informazions in plui sul progjet ALTE, o podés cjapa contat cun Marianne
Hirtzel a Hirtzel. m@ucles.org.uk.
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Document D1: Sintesi dai nivei di abilitat de ALTE

NX’:}S € Scoltia/Fevela Lei Scrivi
AL E IN STAT di esprimisi o AL E IN STAT di capi AL E IN STAT di scrivi letaris
Nivel 5 de fevela a rivuart dl .argon}ents documents., corispondqlce e su Cuals%sed.i s.ogj.et e notis
ALTE comples o sensibii, capi rapuarts, cjapant dentri ancje i | completis di riunions e
riferiments colocuiai e trata cun | plui fins tra i tescj comples. ‘seminaris cun buine espression
sigurece cuestions aviersis. e coretece.
AL E IN STAT di contribui cun | AL E IN STAT di lei avonde AL E IN STAT di prepara
eficacie a riunions e ‘seminaris | ae svelte par rangjasi intun e disgresa corispondence
Nivel 4 de c_ienEri \de sO aree di la\fér o cors acaderpic, lei i nAliegs professionﬁl,’ C‘japﬁ n'otis‘
ALTE tigni st une conversazion di informazion o capi avonde precisis tes riunions
no formal cuntun bon nivel corispondence no abitual. o scrivi un sa¢ che al mostre
di fluence rangjantsi cu lis abilitat tal comunica.
espressions astratis.
AL E IN STAT di capi o fa une AL E IN STAT di lei tescj par AL E IN STAT di cjapa notis
Nivel 3 de feve.laltAde su.ntuAn \argoment Cjatrﬁ la ipformgzion.pertingnte intant (ihe cus@.d?hidun al & datr
ALTE familiar o tigni st une e di capi istruzions in detai o a fevela o scrivi une letare
conversazion suntune serie di conseis. che e ripuarte domandis no
argoments avonde largje. abituals.
AL E IN STAT di esprimi AL E IN STAT di capi une AL E IN STAT di scrivi letaris
opinions su argoments astrats informazion e articui cuotidians | o c¢japa notis su sogjets che si
Nivel 2 de | o culturals in forme limitade o | e il significat gjeneral di une pues previodiju o familiars.
ALTE ufti i siei conseis dentri di une | informazion no abitual dentri
aree limitade e capi istruzions di une aree cognossude.
o declarazions publichis.
AL E IN STAT di esprimi AL E IN STAT di capi une AL E IN STAT di jempla modui
opinions o domandis semplicis | informazion semplice e direte o scrivi letaris curtis e semplicis
Nivel 1 de intun contest cognossut. dentri di une aree Cognossu\de, 9 Cartulir.lis in relazif)n a une
ALTE tant che chel che al comparis informazion personal.
sui prodots e segndi e manuai
o rapuarts sempli¢s su
argoments familiars.
AL E IN STAT di capi istruzions | AL E IN STAT di lei cartei, AL E IN STAT di jempla modui
. . persondls o partecipa istruzions o informazions elementars e scrivi notis par
NIYEI di a conversazions fatuals cuntun caratar elementar. pandi la ore, la date e il puest.
Aces de elementars su argoments che si
ALTE

pues previodiju.
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Document D2 : Sintesi des specificazions ALTE su Vite Social e Turisim

Nivel de

ALTE Scolti/Fevela Lei Scrivi
AL E IN STAT di fevela di AL E IN STAT, cuant che al AL E IN STAT di scrivi letaris su
argoments compleés o sensibii cjate un lozament, di capl cualsisedi argoment cun buine
Nivel 5 de | cence dificoltat. un contrat di locazion in espression e coretece.
ALTE dugj i detais; par esempli i
detais tecnics e lis principals
implicazions legals.
AL E IN STAT di tigni st AL E IN STAT di capi opinions | AL E IN STAT di scrivi letaris su
conversazions di caratar o argoments te maniere che a la plui part dai argoments. Lis
Nivel 4 de | informal par une vore di timp comparissin in gjornai seris. dificoltats che il letor al cjatara
ALTE e discuti di argoments astrats a saran, in maniere probabile,
o culturai cuntun bon nivel di tal vocabolari.
fluence e varietat di espression.
AL E IN STAT di tigni su AL E IN STAT di capi AL E IN STAT di scrivi a
conversazions suntune grande | informazions in detai, tant un albierc par domanda la
Nivel 3 de varietat di. argpments, titnt c.he une largje s.erie. di \ disponibilitﬁ.t d1 ferviz.is,. tan.t.
ALTE che esperiencis personils e tiermins culinaris di un menu che la acessibilitat pai disabii
professiondls e acjadiments de | di un ristorant e tiermins e o la disponibilitat di une diete
atualitat. scurtaduris che a comparissin special.
tai anuncis di lozament.
AL E IN STAT di esprimi AL E IN STAT di capi articui AL E IN STAT di scrivi letaris
opinions su argoments astrats fatuai di gjornai, lis normals suntune serie limitade di
Nivel 2 de | © cultElréi in forme limitade e letaris dai albiercs e letarisA che | argoments che si puedin
ALTE al capis lis sfumaduris di sens a pandin opinions personals. previodi in relazion cu la
o di opinion. esperience personal e esprimi
opinions intune lenghe che si
pues previodile.
AL E IN STAT di esprimi ce AL E IN STAT di capi une AL E IN STAT di jempla la
che i plas e ce che no i plas informazion semplice, tant plui part dai modui cun
Nivel 1 de | in contescj cuotidians doprant | che lis etichetis dai aliments, informazions personils.
ALTE frasis semplicis tant che, par mendQs normai, segnai dal
esempli “(No) Mi plas...”. trafic e messacs dai distributors
automartics.
AL E IN STAT di fA domandis AL E IN STAT di capi segnai AL E IN STAT di lassa un
semplicis di nature fatual e e informazions semplicis che messa¢ une vore sempli¢ pe
capi rispuestis esprimudis tun a comparissin, par esempli famee che lu loze o scrivi
lengac sempli¢ tai aeropuarts, tes vuidis dai notis curtis e semplicis di
Nivel Aces magazins e sui menas. ringraziament.
de ALTE

AL E IN STAT di capi istruzions
semplicis su medisinis e
semplicis indicazions di
orientament.
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Document D3: Specificazions de ALTE su Vite Social e Turisim
Vision gjeneral dai argoments e des ativitats cjapats dentri

Argoment Ativitat Ambient AR LTI
domandade
1. Zird pes buteghis Supermarcjats, piculis Scolta/Fevela
buteghis, marcjats Lei

Sorevivence cuotidiane

2.Mangja far

3. Lozament gjenar albierc

4. Afit provisori
(apartament, cjamare,
cjase)

5. L2 a sta tal lozament

Ristorants
Ristorants self service

Albiercs, pensions, etc.

Agjenziis, proprietari
privat

Fameis che a ospitin

Scolta/Fevela,Lei
Scolta/Fevela,Lei, Scrivi
(jempla modui)
Scoltd/Fevela,Lei, Scrivi

(jempla modui)

Scolta/Fevela,Lei, Scrivi
(letaris)

6. Dopra servizis Bangjis, uficis di cambi, Scoltd/Fevela
finanziaris e postai uficis des puestis Lei,Scrivi
Sta ben Farmacie Scolta/Fevela
N Miedi Lei
Salat A
Ospedal
Dentist
Riva tun pais Aeropuart/puart Stazions Scolta/Fevela
Viaza pal pais dai trens/ autobus Lei, Scrivi (jempla modui)
. Otigni/ Da indicazions Stradis, garage, etc.
Viacs 2 . T
Afita Agjenzie di viacs
Impresis di fitance
(machine, barcje, etc.)
Fronta situazions di Lacs publics Scolta/Fevela
emergjence (incidents, Lics privats, par esempli Lei
Emergjencis infermitat, delit, vuast de stanziis di albierc
machine.) Ospedal
Comissariat di polizie
Cjapa informazions Ufici dal turisim Scolta/Fevela
La in escursion Agjenzie di viags Lei
. e Fa une visite cun vuide Lics turistic (monuments
Visite turistiche ( ’
etc.)
Citats
Scuelis/istitGts/universitats
Riunion informal/ divertisi | Discotechis, fiestis,
. n cu la int scuelis, albiercs, campin Scolta/Fevela
Vite social o ) ’ ’ pms, /
Intratigniment ristorants, etc.
In cjase, far di cjase
Viodi la television, films, A cjase, in machine, al Scolta/lei

Miecs di comunicazion/
Manifestazions culturals

teatri, etc.
Scolta la radio
Lei rivistis e gjornai

cine, al teatri

Spetacul di 13s e suns, etc.

Contats personai (a
distance)

Scrivi letaris, cartulinis, etc.

A cjase, far di cjase

Scolta/Fevela (par telefon).
Lei,
Scrivi.
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Document D4. Sintesi des specificazions de ALTE sul Lavor

Nivel de
ALTE

Scolta/Fevela

Lei

Scrivi

AL E IN STAT di da conseis su
argoments comples, delicats o

AL E IN STAT di capi relazions
e articui che al pues esamina

AL E IN STAT di cjapa notis
completis e precisis e continua

Nivel 5 | discutibii tant che argoments intant dal lavor, che a cjapin partecipant a une riunion o un
de ALTE | legii o finanziaris, simpri che al | dentri ideis complessis ‘seminari.
vedi la cognossince specializade | esprimudis intun lengag
necessarie. comples.
AL E IN STAT di partecipa in AL E IN STAT di capi la AL E IN STAT di gjesti un
Nivel 4 maniere eﬁcac? a riunAions e corispondence esprimu({e intun | grum di varietats di situazions
de ALTE ‘seminaris riferits ae s aree di nivel di lenghe no abitual. ordenariis 0 no ordenariis
lavor e di argomenta a pro o domandant servizis professionai
cuintri di un cas. a coleghis o a contats esternis.
AL E IN STAT di capi e trasmeti | AL E IN STAT di capi la plui part | AL E IN STAT di gjesti dutis lis
Nivel 3 | la plui part dai messags che a de corispondence, i rapuarts e domandis ordenariis di bens e
de ALTE | domandin atenzion dilunc vie di | lis descrizions dai prodots che al | servizis.
une zornade di lavor normal. pues cjata tal so lavor di ogni di.
AL E IN STAT di da conseis a AL E IN STAT di capi il sens AL E IN STAT di cjapa notis
Nivel 2 clier}ts su afgoments serAnplig:s gjeneral di letaris no ordenariis precisis in maniere resonovule
de ALTE riferits ae sO aree di lavor. e di articui teorics in relazion cu | in riunions o ‘seminaris cuntun
la s6 aree di lavor. argoment cognosstt e che si
pues previodilu.
AL E IN STAT di esprimi AL E IN STAT di capi la plui AL E IN STAT di scrivi notis
domandis semplicis in relazion part dai rapuarts o manuai curtis e che si pues capilis par
Nivel 1 | ae s0 aree di lavor tant che, par | curts cuntun caratar che si pues | domanda a un coleghe o a un
de ALTE | esempli, “O vuei ordena 25...". previodilu in relazion cu la s6 contat cognossut di une altre
specializazion, simpri che si vedi | imprese.
timp a disposizion.
AL E IN STAT di capi e trasmeti | AL E IN STAT di capi rapuarts AL E IN STAT di scrivi domandis
Nivel messags sempli¢s di caratar . curts o descrizions di Izrodots semplicis e ordenariis a un '
Aces de ordenari tant che, par esempli, su argomenAts cognossts se a coleghe, tz}nt che, par esefnph
ALTE “Riunion Vinars aes 10 prin di son esprimdts cuntun lengac “Puedio vé 20 X, par plasé?”

misdi”.

sempli¢ e se i contign(ts si pues
previodiju.
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Document D5 : Specificazions de ALTE sul Lavor

Vision gjeneral dai argoments e des ativitats cjapats dentri

Abilitat linguistiche

relazion cul lavor

2. Proviodi servizis in relazion cul
lavor

Lac di lavor (ufici,
fabriche, etc.) cjase dal
client

Ar Ativita St

goment tivitat bient domandade

1. Domanda servizis in relazion cul Lac di lavor (ufici, Scolta/Fevela Scrivi

... lavor fabriche, etc.) Scolta/Fevela Scrivi
Servizis in

Riunions e
’seminaris

Partecipa a riunions e 'seminaris

Lac di lavor (ufici,
fabriche, etc.) centri
congres

Scoltd/Fevela Scrivi
(notis)

Presentazions e

Segul e fA une presentazion o une
dimostrazion

Centris congres,
centris di esposizion,

Scoltd/Fevela
Scrivi (notis)

Istruzions e

Capi e scrivi istruzions (par esempli

fabriche, etc.)

dimostrazions . .
. fabriche, laboratori,
formals
etc.
. Capi e scrivi fax, letaris, memos, Lac di lavor (ufici, Lei
Corispondence . . o
pueste eletroniche, etc. fabriche, etc.) Scrivi Lei
Capi e scrivi rapuarts (di une cierte Lic di lavor (ufici, Lei Scrivi
Rapuarts . oA .
lungjece e formalitat) fabriche, etc.)
. Otigni informazions impuartantis (par | Lic di lavor (ufici, Lei
Informazion a T .. . . .
. . . esempli lis descrizions dai prodots, fabriche, etc.), cjase
disposizion dal A DA n
. gjorndi professionai, comerciai, de
public A A
publicitat, su la rét, etc.)
Capi avis (par esempli de sigurece) Lic di lavor (ufici, Lei Scrivi

notis, etc.)

orientaments manudi di istalazion, funzionament e
mantigniment)
Clama Ufici, cjase, stanzie di | Scoltd/Fevela Scrivi
Telefon Ricevi clamadis (cjapa messags /scrivi albierc, etc. (notis)
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Document 6: Sintesi des specificazions de ALTE sul Studi

NK’E;S ¢ Scoltia/Fevela Lei Scrivi

AL E IN STAT di capi schercs, AL E IN STAT di riva a dutis lis AL E IN STAT di cjapa notis
Nivel 5 | digressions colocuiils e alusions | fonts di informazion in curt e precisis e completis dilunc vie
de ALTE | culturals. cun sigurece. di une conference, un ‘seminari

O un tutorat.

AL E IN STAT di capi AL E IN STAT di lei cun avonde | AL E IN STAT di scrivi un sa¢
Nivel 4 argomentazions astratis, tant sveltece par gjavase tun cors che al pandi la s6 capacitat di

che par esempli belanc¢a academic. comunicazion e che al ufrissi
de ALTE | . o TR o A R

lis alternativis e rigjava lis pocijis dificoltats al letor.

conclusions.

AL E IN STAT di ufri AL E IN STAT di lei tescj par AL E IN STAT di cjapa notis
Nivel 3 presentazions clarisAsu ricj.atét .la ir.lformaz.ior} Eertiqente semplicis che a sedin utili.s lin
de ALTE argoments cognossuits e e sielzi la idee principal dai maniere resonade par scrivi sags

rispuindi a cuestions fatuals o tescj. o par fa une revision.

che si pues previodilis.

AL E IN STAT di capi istruzions | AL E IN STAT di capi, cuntun AL E IN STAT di cjapa note
Nivel 2 | €5 classis e i compits ghe al da | ciert jutori, istruzions o messa¢s | des informazions su di une

un insegnant o un professor. elementars tant che, par conference, se e je plui o
de ALTE . o A

esempli, i catalics informatizats mancul detade.
de biblioteche.

AL E IN STAT di esprimi AL E IN STAT di capi leint une AL E IN STAT di scrivi contis
Nivel 1 | opinions semplicis doprant vore biel planc il sens gjeneral o descrizions cetant curtis o
de ALTE | espressions tant che “No soi di un libri di test o di un articul | semplicis tant che “Lis més

dacuardi”. semplificat. ultimis vacancis”.
Nivel | AL E INASTAT di capi istruzions | AL E IN STAT di lej avis e AL E INASTAT di c?piﬁ oraris,
Aces de elementars sul orari de classe, istruzions elementars. datis e ItGcs dai avis indicats su
ALTE datis e numars di stanzie, e sui la lavagne o su la vitrine des

compits di realiza.

informazions.
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Document D7: Specificazions de ALTE sul Studi
Vision gjeneral dai argoments e des ativitats cjapats dentri

une dimostrazion

Argoment Ativitat Ambient LB
domandade
1. Segui une conference, un | Sale des conferencis, aule, Scolta/Fevela Scrivi (notis)
Conferencis, discors, une presentazion o | laboratori, etc.
discors, une dimostrazion
presentazions e 2. Da une conference, fa un
dimostrazions discors, une presentazion o

’Seminaris e lavors
direzits

Partecipa a 'seminaris e a
lavors direzits

Aule, sale di studi

Scoltd/Fevela
Scrivi (notis)

Manuai, articui,

Meti dongje informazions

Sale di studi, biblioteche, etc.

Lei Scrivi (notis)

esempli suntun esperiment)

etc.
Scrivi sacs Sale di studi, biblioteche, Scrivi
Sacs ’ .
sale di esam, etc.
. Scrivi relazions (par Sale di studi, laboratori Scrivi
Relazions

Abilitat di
consultazion

Acedi ae informazion (di
une base informatizade,
une biblioteche, un
dizionari, etc.)

Biblioteche, centri di
documentazion, etc.

Lei Scrivi (notis)

Gjestion dal studi

Cjata une sistemazion, par
esempli cui insegnants sul
tiermin di consegne di un
lavor.

Sale des conferencis, aule,
sale di studi, etc.

Scoltd/Fevela
Lei Scrivi
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Lithostampa - Pasian di Prato (Udine)
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li principis sancits dal Consei de Europe al & il rispiet de diviersitat linguistiche e cultural. Tal particolar e ven
Je in Iis la impuartance de azion indregade a tutela e a promovi lis lenghis regjonals e/0 mancul pandudis
dis in mdt tradizional di une part de popolazion dai Stats membris de Union.
sonde edizion in lenghe furlane dal Cuadri Comun european dii riferiment pes lenghis; aprendiment, insegnament,
zion (CEFR), cumo te s0 version integral (la prime dal 2004, esauride, no cjapave dentris lis zontis) e je stade
ul contrib(t dai fonts statai de Le¢ 482/99, par iniziative dal Consorzi universitari dal Fridl te suaze de ‘Azion
lis’.
, No esclusif, pe traduzion e publicazion de part di test e des zontis A e B al & stat dat dal Consei de Europe;
pe traduzion des zontis C e D, invezit, al & stat dat, par ordin, dal DIALANG EWIV - Freie Universitét Berlin e
TE - The Association of Language Testers in Europe (Cambridge).
)at mediant di un proces decenal di ricercie sientifiche e di vaste consultazion (esperts di linguistiche aplicade
agogjie insieme cui docents e students dai stats membris dal Consei de Europe) - il Cuadri Comun, publicat
jhe inglese e francese tal An European des Lenghis (2001), al & un strument pratic par defini normis claris che
rivai par mieg di fasis seguitivis di aprendiment, descritors des competencis linguistichis, e la valutazion dai
its intune maniere comparabile a nivel internazional. Al & un strument prezis, trasparint e coerent, indregat a
‘hei che a son cjapéats dentri tal insegnament/aprendiment des lenghis (docents, students, ents che a certifichin,
le al decit lis politichis linguistichis, € v.i.).
st contest I'aspiet plui inovatif dal document al € la competence plurilengél e pluricultural, ven a sti il svilup di
etencis linguistichis e culturals trasversals comunis, jenfri la marilenghe e chés altris lenghis che si studiin.
stif di fonde dal CEFR al reste chel di meti la atenzion su la formazion dai citadins europeans a vigni cun
olér interés ae capacitat di adatasi cun flessibilitat:
imbiaments de societat, par facilita la mobilitat tal setdr de formazion, de educazion e professional, di aumenta
ambi di informazions e di favori la tolerance e la comprension tra i citadins europeans;
:apacitat di gjesti il 16r procés di aprendiment dilunc de vite (lifelong learning).

oment il Cuadri Comun al & stat voltat in 36 lenghis nazionals e a son dadir a voltalu in altris dos. Par chel
Il inten lis lenghis minoritariis fin cumo al é stat voltat, sore che par furlan, par gaelic, par catalan e
asc.

dit che, simpri te suaze de ‘Azion Lenghis’ dal Consorzi universitari dal Fridll, tal 2007 la lenghe furlane e je
metude dentri tal thesaurus dal Learning Resource Exchange (LRE) dal European Schoolnet (http://www.
rg/web/guest), iniziative di colaborazion internazional che e viot dongje 31 Ministeris de Publiche Istruzion
eans e e promof aprendiment e inovazion par scuelis, insegnants e arléfs di dute Europe.

1est visita: http://life.eun.org/ww/en/pub/insight/interoperability/learning_resource_exchange/metadata.htm

i principi sanciti dal Consiglio d’Europa & il rispetto della diversita linguistica e culturale. Nel particolare viene messa in luce I'importanza
ne volta alla salvaguardia e alla promozione delle lingue regionali e/o meno diffuse tradizionalmente parlate da una parte della popolazione
tati membri dell'Unione.

onda edizione in lingua friulana del Quadro Comune europeo di riferimento per le lingue; apprendimento, insegnamento, valutazione
, ora nella sua stesura integrale (la prima del 2004, esaurita, non ricomprendeva le appendici) € stata realizzata con il contributo dei fondi
Jella Legge 482/99, per iniziativa del Consorzio Universitario del Friuli, nel quadro della ‘Azione Lingue’.

), Non esclusivo, alla traduzione e pubblicazione della parte testuale e delle appendici A e B & stato concesso dal Consiglio d’Europa,
corrispondente diritto per la traduzione delle appendici C e D € stato rispettivamente concesso da parte del DIALANG EWIV - Freie
;itét Berlin e dall’ALTE - The Association of Language Testers in Europe (Cambridge).

1ato attraverso un processo decennale di ricerca scientifica e di ampia consultazione (esperti di linguistica applicata e pedagogia
» a docenti e studenti degli stati membri del Consiglio d’Europa) - il Quadro Comune, pubblicato in lingua inglese e francese
10 Europeo delle Lingue (2001), fornisce uno strumento pratico per la definizione di chiare norme che devono essere raggiunte in
icessive di apprendimento, di descrittori delle competenze linguistiche, e per la valutazione dei risultati in un modo comparabile
) internazionale. Costituisce uno strumento prezioso, trasparente e coerente, rivolto a tutti coloro che sono coinvolti
egnamento/apprendimento delle lingue (docenti, studenti, enti certificatori, decisori delle politiche linguistiche, ecc.).
to contesto I'aspetto pili innovativo del documento & la competenza plurilingue e pluriculturale, cioé lo sviluppo di
tenze linguistiche e culturali trasversali comuni, tra la lingua materna e le altre lingue che si studiano.

ivo di fondo del CEFR rimane quello di porre I'attenzione sulla formazione dei futuri cittadini europei con particolare
se alla capacita di adattarsi con flessibilita:

nbiamenti della societa, al fine di facilitare la mobilita in campo formativo, educativo e lavorativo, di aumentare
imbio di informazioni e di favorire la tolleranza e la comprensione tra i cittadini europei,

:apacita di gestire il proprio processo d'apprendimento durante tutto I'arco della vita (lifelong
ing).

to presente il Quadro comune consta tradotto in 36 lingue nazionali e per ulteriori due & in corso
Jzione. Quanto alle lingue minoritarie esso consta sin qui tradotto, oltre che in friulano,
ico, in catalano e in basco.

resentato che, sempre nel quadro della ‘Azione Lingue’ del Consorzio universitario
1li, & stato conseguito nel 2007 I'inserimento della lingua friulana nel thesaurus
rning Resource Exchange (LRE) dello European Schoolnet (http://www.eun.
b/guest), iniziativa di collaborazione internazionale che vede affiancati
isteri della Pubblica Istruzione europei e promuove apprendimento
azione per scuole, insegnanti e alunni di tutta Europa.
vedasi: http://life.eun.org/ww/en/pub/insight/

erability/learning_resource_exchange/metadata.htm





