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DESCRIZIONE:

| sei numeri del giornalino affrontano il problema delPalfabetizzazione cioé delfinseghamento -
apprendimento della lettura e della scrittura non come semplice tecnica grafica, ma nelle sue implicazioni
antropologiche, di scoperta di uno strumento che ha permesso e permetts ali’'uomo di fissare e trasmettere
informazioni, conoscenze, pensieri nel tempo e nello spazio. \

[ principi che modellano |a struttura del giornalino didattico sono essenzialmente due: le attivita si
sviluppano sempre attorno a dei {esti — piccole storie a fumett, filastrocche, proverbi, poesiole, giochi,
ecc. — e I'attivita di lettura e di scrittura viene presentata in chiave contrastiva attorno ad alcuni dei tratti
distintivi che differenziano il frivlano e Pitaliano. Si vuole cosi assicurare if coordinamento sistematico
dell'insegnamento/apprendimento delle due lingue nel piti vasto ambito dell’educazione linguistica
integrale sia nella fase di costruzione delle unita di lavoro, sia nella programmazione delle unita
d'insegnamento, nella selezione delie strutture linguistiche e del vocabolario e nella progettazione dei
materiali e dei giochi destinati alla “ lettoscrittura”. Si & costantemente prevista la presentazione di alcuni
dei principali punti nodali del parlato con esercizi di discriminazione uditiva dei fonemi favorendone
I'inserimento in coppie minime. La sequenza privilegiata segue il seguente ritmo: testi orali accompagnati
dalle immagini, discriminazione visiva e grafica con brevi esercizi in forma di gioco e, dopo aleuni giorni,
lettura ad alta voce, lettura silenziosa e brevi produzioni di parcle scritte inserite sempre in contest!
significativi sotto il profilo funzionale e comunicativo. Soltanto nel glossario presente in alcuni numer
sona ripresi isolatamente alcuni termini che costituiscono le parole chiave del giormnalino e se ne richiede
la produzicne scritta. ‘



L0 schema di massima comprende schede per gli/le insegnanti che illustrano alcunitra i punti piti insidiosi
del sistema fonologico della lingua friufana e della lingua italiana messe a confronto. Si & tenuto conto che
nelle nostre scuole | gruppi-classe possono essere composti da ailievi la cui fingua nativa pud essere sia il
friulano che ['italiano, che I'italiano & L2 sia per i friutanofoni che per i bambini appartenenti alle comunita
di recente immigrazione e che il friulano pud essere, in guanto lingua dell'ambiente, una seconda lingua
sia per gli italofoni che per i piccoli immigrati.

St tratta quindi di un’iniziazione ad un’analisi linguistica di tipo contrastivo tra la lingua nativa ( L1 ) degli
allievi e la seconda lingua ( L2 ) che, partendo dalla fonetica e dalla fonologia dovrebbe essere esteso
graduatmente anche aila morfologia, alla sintassi e al lessico.

L'apprendimento di una lingua affine come nel caso del friulano & un percorso che pud inizialmente
facilifare 1l discente, ma nelle fasi successive prospetta diverse “ trappole “ in cui & molto facile che
I'apprendente, sopratiutto in una fase iniziale, finisca per cadere. Le similitudini tra italiano & friulano sono
spesso ingannevoli e possono produrre una forte tendenza alla contaminazione e alia fossilizzazione degli
errof.

Nelle schede per gli/le insegnanti vengono evidenziate le simmetrie e le dissimmetrie tra i due sistemi

fornendo numerosi_esempi di_coppie minime — [4t~/at ; pés~pes; mil~mil — di_diversa_concordanza

nelle due lingue — fa mil ~ il misle; un gus~ una civetta - di nozioni e di funzioni comunicative; di testi
regolativi ecc. Nel numero conclusivo {n.5) viene offerto un quadio smomco del sistema consonantico e
del sistema grafico del friufano.

Ciascun numero del giornaiine contiene:

» un testo illustrato a fumetti:

* 1.2 schede per glifle insegnanti;

* n.6 schede per gli allievi con proposte di attivitd di ascolto, di lettura, di produzione scritta & un
inserto centrale in cartoncino con le istruzioni per 1a costruzione dei personaggi, di alcuni elementi per
"ambientazione, delle carte da gioco con il corredo delie regole per eseguire il gioco.

La struttura dei sei numeri presenta le seguenti sequenze:

N. 0 -1995: e conte a fumuis: Tomas e il crot
e schedis pes mestris: il vocalisim furlan — talian — glossari bilengal
e schedis pai frutins: vocél lungje o curte? Ciate |a letare intrigose. Tiritere des vocals
Nozion di spazi: par insu/jl/ca/ta.
e glossari: pitura.
e cem(it f&: Tomés, Lisute, un crot, balon pal fumug

N.1-1986: e conte a fumuts: S pe mont
* schedis pes mestris: tescj regolatifs - funzions: pandi plasé, displasé, pore, volontat
dé e ricevi : conseis, ordins, proponi/conté/descrivi alc — mistirs : cjalidr, barbir e v.i.
plantis: mordar, figar; cocolér e v.i.
¢ schedis pai frutins: nozion di spazi: percors, preposizions di l{ic, tesc] regolatifs.
e glossari: mistirs.
e cem{t f&; un frut e un nono, un arbul, un stali, balon pal fumut.!

N.2 -1997. e conte a fumuts: Tal ospedal
¢ schedis pes mestris:'1a letare ¢ in posizion inizidl, mezane e final; Cem{t fa un telefon,
cemt fa une telefonade: lei par talian & volta par furlan

1- Dal n.1 & stata adottata la grafia ufficiale come prevista nella L.R. n.15/96 .
[31]



e schedis pai frutins: un ment par sielzi e ordend, silaba, scrivi une cartuline,
un critogram.
« cem{t f&: Vasco, un pog,un ri¢,un ¢us, balon pal fumut,

N.3 ~1997: e conte a fumuts: Un ami special
» schedis pes mestris: averbis di {ic, cemilt ringrazia, i digrams cj e gj, cubiis minimis
(cjamp~gamp; cjoc ~goc, tocj ~ toc).
* schedis pai frutins: manda un fax, un messag, nota sul calendari, fa un esperiment:
misurd i licuits, 1a lungjece, 1a altece, pesa, prepard 1a ciarte di identitat,
e cem(t fa: une frute, un marzian, une astronaf, balon pal fumut,

N.4 ~2002. e conte a fumuts: Si clame Felix ma jé no fu sa
: * schedis pai mestris: la sibilante sorde [ s] e sonore [ z ], cubiis minimis {rose~rosse;
pesut ~ pessut; muse ~ musse) la semivocal palatil [j] in posizion inizidl e mezane
(joibe, jerbie, disjerbd, cjalaju), la nasél palatd! [ n ] (gnot, gnoc, disegnut, pagnut).
* schedis pai frutins: al & timp di ploie; plovisine, scjas, burascjade, monson, cicton, tifon,
14 un esperiment “il pluviometro”, fa un grafic, scrivi ‘arcobaleno’ e i coldrs dal
arcobaleno par furtan, talian, inglés, todesc, sloven; lei 1a cjarting dal timp: in Fr:ul in

ftalierin-Europe; une-poesie-di-Amedeo-Giacomint:
e glossari.
» cemut fa: une naf spazial.

N.5 - 2007; e La storie de scriture: pitograms, ideograms, scriture cuneiformi, 1a riveiuzion
alfabetiche, imprescj e materiai par scrivi di une volte e di cumo, la stampe, la machine
di scrivi, il computer, il telefonin,
* propuestis di lavor pai fruts: scrivi un invit informal, scrivi une domande di informazions;
une poesie di Leo Zanier: ldentitat.
e pes mestris: scheme dal consonantisim furlan e il sisteme de grafie furlane.
» cem{t fa: prepard lis cjartis e lis regulis dal zlic.

CIRCA ’USO E LA SPERIMENTAZIONE

Sghiribic & stato presentato alle insegnanti di friulano nel corso dei numerosi corsi di formazione che
I"autrice ha tenuto presso I'Universita e presso numerose scuole della regiong e alcuni numeri sono
stati oggetto di sperimentazione in alcuni gruppi classe. La mancanza dell'inserimento curricolare
dell’insegnamento del friulano nelle scuote (sino ali'a.s. 2012-2013) ¢ la conseguente frammentarieta
degli interventi hanno reso impossibile una sperimentazione sistematica de! ciclo completo. | materiali
sono stati infatli progettati per avviare una prima alfabetizzazione in lingua friulana da realizzarsi nelle
prime classi delia scuola primaria; sia per un’alfabetizzazione bilingue in italiano e in friulano, sia per una
seconda alfabetizzazione che I'insegnante pud introdurre in un momento qualsiasi del ciclo primario,
quando cioe gli allievi hanno gia imparato a leggere e a scrivere in italiano 0 in qualsiasi aitra lingua
alfabetica.

La presentazione sistematica delle attivita, rispettandone le progressioni e le graduazioni & tuttavia
condizione indispensabile per verificarne I'efficacia e vaiutarne i risultati. | materiali potrebbero anche
essere proposti nei corsi di alfabetizzazione in friulano degli adulti e le attivita laboratoriali promosse
nei corsi di Didattica del friulano e di Educazione Plurilingue hanno ampiamente dimostrato che anche
gli studenti e le studentesse dei corsi universitari sono coinvolti nelfapproccio di tipo ludico proposto
dai materiali e che la strutturazione del sillabo favorisce una piti concreta analisi det tratti distintivi della
fonetica e della fonologia dei sistemi def friulano e dell’italiano messi-a confronto.
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Sulpianodellavalutazione deirisultatinellascuola primaria,a giudiziodituttiidocentidei gruppisperimentali,
anche per gli alunni con refroterra italiano I'insegnamento hilingue & pit redditizio dell’insegnamento in
classi normali monolingui e che il fatto di poter scegliere di volta in volta tra le due lingue & motivante e
ne aumenta il coinvolgimento. It risultato di maggior rilievo & tuttavia rappresentato dal coordinamento
delle diverse lingue presenti nel curricolo che favorisce quel trasferimento di competenze da una lingua
ad un'altra secondo un principio che Jim Cummins? definisce “The Linguisic Interdependence Principle”.

Il cuore della definizione sta nella contrapposizione di due modelli di competenza bi-plurilingue: guelio
separato e quelto comune o unificato: Cummins definisce il primo The Separate Underlying Proficiency
Model of Bilingual Proficiency { S.U.P. ) e il secondo The Common Underlying Model of Bilingual Proficiency
(C.UP).

Secondo il primo modello I'apprendente costruisce competenze diverse nelle diverse fingue e i contenuti
e le abilita che possiede in una L1 hanno poca influenza nella maturazione della competenza in un‘altra
lingua e che fa L2, a sua volta, si costruisce in maniera indipendente.

E' owvio che questa visione defle cose, che & |a pilt corrente, consideri il tempo e le energie impiegate
nell'apprendimento della L1, soprattutto allorquando si tratta di una piccola lingua, di una delle lingue
—meno-diffuse,-tnc-spreco-e-talvolta,fo-sappiamo,-un-impedimento-al-pieno-e-rapido-possesso-della.
lingua dell'istruzione e/o delia lingua straniera. Un tempo perduto, sottratto a cose di maggiore peso e
importanza. Una visione che & ancora prevalente nelle nostre scuole e che, questa si, si trasferisce alle
famiglie ¢ alia societa.

ALCUNI PRINGIPI GENERALI

Il processo di ALFABETIZZAZIONE si realizza aitraverso un’azione educativa che si prefigge di metters
qualcuno/a nelia condizione di leggere e scrivere in qualsiasi lingua. Una didattica di qualita prevede
che questo processo inizi solo dopo che il soggetto (I'allievo) padroneggia abbastanza bene la lingua
parlata. Con i bambini piti piccoli, ad esempio, hisognerehbe fargli fare molta pratica di ascofto e di
comprensione della lingua (brevi testi in friulano, ad esempio) e verificare se la comprensione del
contenuto e sufficientemente strutturata al punto di riuscire a raccontario e a descriverlo in maniera
continuativa e senza troppe ripetizioni. £s: Mentre i bambini aspettavano fuori dalla scuola giocavano a
calcio... invece di: | bambini erano fuori dalla scuola.,. ¢ dopo aspettavano... e dopo avevano un pallone...
¢ dopo giocavano...

PROPOSTA

Offriamo all’attenzione e alla riflessions degli/delle insegnanti un modello di alfabetizzazione secondaria
come ipotesi per la costruzione di un percorso adeguato al contesto nel quale si trovano ad operare:

Modello di alfabetizzazione secondaria

1, Analisi preliminare dei livelii di alfabetizzazions in L1 e L2 (+ LS 7 ) del gruppo-classe.
2. Usi e tipologia della produzione scritta di ciascun/na corsista (bisogni e desider,
3. Costruzione di un sillabo:
a) dalla regola al testo o dal testo alla regola?
b) gradazione e progressioni lineari o programmazione secondo i {0 alcuni) tratti distintivitra L1 e
L2 { cfr. Sghiribic)?
4. Aftivita di lettura e di riconoscimento/analisi degli aspetti caratterizzanti lo standard della lingua

2 - J.CUMMINS, Negotiating Identities: Fducation for Empowerment in a Diverse Society, California Association for
Rilingual Education, Cntario, 1996, pp.239 (5]



o o

friulana (o di altra fingua).

Scrittura delle varianti: tipologia.

Produzione di testi:

> scambi personali (ambito quotidiano/privato) formali (ambito pubblico/ del lavora);

> ambito testi narrativi; testi specialistici (lingua dell'amministrazione, delle scienze, ecc.);
> scrivere per la radio;

> scrivere per la rete: email, social;

> scrivere un progetto, un CV, ece.

| problemi della certificazione delle competenze linguistiche.



SGHIRIBIG: SEGNALAZIONI DI TIPO GRAFICO E LINGUISTICO a cura dell’ARLeF

Si awvertono le/gli insegnanti e | lettori che nei testi stampati prima dell'approvazione dell'emendamento
dellarticolo 13 della L.R. 15/36 sulla grafia ufficiale della lingua friulana, si trova ancora il diagramma “ts” ad
inizio € in corpo di parcla al posto del grafema “z".

Nel testo si invita inoltre a porre I'attenzione suifuso dell'apostrofo a inizio e fine parcla per i casi di apocope
(caduta della vocale finale di una parola ed eventualmente anche defla consonante che la precede) e aferesi
(caduta di una vocale o di una sillaba all'inizio di parola).

Accanto a queste annotazioni generali, a cui fare sempre riferimento durante l'uso dei 6 numeri di Sghiribic, si
segnalano alcuni refusi, inesattezze grafiche, forme non piti in uso indicate qui di seguito con la corrispettiva
versione in grafia ufficiale (nella seconda e nella quarta colonna).

SGHIRIBIG: SEGNALAZIONS DI GJENAR GRAFIC E LINGUISTIC par cure de ARLeF

Sivisin lisfi insegnants e i letdrs che intai tescj stampéts prime de aprovazion dal emendament dal articu! 13 de
Le¢ Regjonal 15/96 in cont de grafie uficial de lenghe furiane, si cjate inmd il diagram “ts” tal principi e dentri de
peraule impen dal grafeme “z".

Cun di plui, intal test si domande di sta atents su cemit dopré Fapostrof tal principi e te fin de peraule intai cas
di apocope (cjadude de vocal final di une peraule e tal cas ancje de consonante precedente) e aferesi (cjadude
de vocél o de silabe inizial di une peraule).

Dongje di chestis notis gjenerals, che si an simpri di vé tant che riferiment intal Gs dai sis numars di Sghiribic, si
segnalin ancje reflis, imprecisions grafichis, formis che no son plui in s e che a son indicadis culi sot cu la
version corispondente inte grafie uficial (inte seconde e inte cuarte colone).

Sghiribic n. 1
biade I'ore ~>  biadelore tajale > laidle
poben - po ben biscotin ->  hiscotut
nemal ~>  animal che pandin => che apandin
no sta russati ->  no sta a russati for -> for
ativara - tivara opur > oplr
dibot -> dibot chesi > chesi
bise > bise disilu = disilu
bagno -> bagn inmagjina - imagjind
verbs 2> verps da mont - de mont
sotvie - sotvie pidre ~> Dpiore
unaltri - unaltr infirmir - infermir
néri > nefi cul'altre ->  cunché altre
zerzar ->»  zenzevar dipueste -» dipueste




